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Wielkopolskie Seminarium Astronomiczne

2

Wojewodzki Konkurs Astronomiczny
na referat z zakresu astronomii
i astronautyki

W Szkolnym Planetarium w Potarzycy przy Niepublicznej Szkole Podstawowej
im. Jana Heweliusza w Potarzycy jak co roku odbedzie sie Wojewodzki Kon-
kurs Astronomiczny na referat z zakresu astronomii i astronautyki dla uczniow
szkét ponadpodstawowych oraz Wojewodzkie Mtodziezowe Seminarium
Astronomiczne.

Organizatorem konkursu oraz seminarium jest Osrodek Doskonalenia Nauczy-
cieli w Kaliszu przy wspotpracy ze Szkolnym Planetarium im. Twércy Andrzeja
Owczarka w Potarzycy.

Organizatorem XLVII Ogolnopolskiego Mtodziezowego Seminarium Astro-
nomiczno-Astronautycznego im. Profesora Roberta Gtebockiego jest Pla-
netarium i Obserwatorium Astronomiczne w Grudzigdzu. Patronat me-
rytoryczny nad przebiegiem konkursu i seminarium sprawuj3: Polskie
Towarzystwo Astronomiczne, Polskie Towarzystwo Mitosnikow Astronomii
oraz Polska Agencja Kosmiczna.



Szanowni Pafstwo,

w biezacym numerze ,Edusfery” bedziecie mogli przeczy-
tac o edukacyjnej funkcji btedéw. Kazdy z nas je popetnia.
Trzeba tylko umiejetnie je wykorzysta¢ w procesie
edukacyjnym.

Pomimo szansy na powrét do standardowego trybu
nauczania nie braknie tez artykutéw zwigzanych z pande-
mia. Wptyneta ona zwtaszcza na nauczanie przedmiotéw
eksperymentalnych. W takiej sytuacji warto wykorzystac
dostepne w internecie symulacje. Znajdziecie tutaj Pan-
stwo dwa artykuty dotyczace przedmiotdw, na ktérych
wykorzystuje sie doswiadczenia.

W dalszej czedci czasopisma mozecie przeczytac artykuty
analizujace wybrane utwory literackie. Autorzy omawiaja
zaréwno poezje (wiersz Stanistawa Bararczaka Widokdw-
ka z tego $wiata i liryk Haliny Poswiatowskiej Zdarzenie
epiczne), jak i proze (Basnh o wezowym sercu albo wtére
stowo o Jakébie Szeli Radka Raka czy Tomek w krainie
kanguréw Alfreda Szklarskiego).

Na koncu pierwszego dziatu bedzie mozna poznac Jerze-
go Grotowskiego jako nauczycitrgfela widzianego oczami
jednego z jego ucznidw.

Wydaje sie, ze we wspédtczesnym Swiecie zwigzek
cztowieka z przyroda schodzi coraz czeéciej na drugi plan.
Konieczne jest w zwigzku z tym ksztattowanie postaw
pro$rodowiskowych. Tylko ludzie Swiadomi zwigzku
cztowieka z przyroda beda w stanie jej broni¢ — biofilia,
biofobia i ekoterrorysci to problemy poruszone w kolej-
nym artykule.

Zapraszam tez do zapoznania sie z problematyka pracy
zdalnej w ksztatceniu zawodowym.

| na zakonczenie proponujemy dobre praktyki - o szkotach
¢wiczen. Przeczytacie Parstwo o dwdch projektach:
Wielkopolska szkota ¢wiczer w Cogito” oraz ,Szkota
¢éwiczen w Suchym Lesie - WOJEWODZTWO WIELKO-
POLSKIE".

Zycze owocnej lektury przed powrotem do stacjonarne-
go nauczania.

Wojciech Kos
Redaktor Naczelny
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Jednym z elementéw stuzgcych
budowaniu wzmacniajacej roli
btedu jest autorefleksja oraz
umiejetnos¢ formutowania
wspierajacej informacji zwrotnej.
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Kazda porazka jest szansq, zeby sprébowac
jeszcze raz.

>

H. Ford

Przez wiekszo$¢ swojego catkiem barwnego
zycia zadawatam sobie pytanie —w czym
jestem naprawde dobra? W jakiej dziedzi-
nie jestem ekspertem? Dzi$ z petng $wia-
domoscia, ktéra zapukata do mnie wraz

z wiekiem, znam odpowiedz — jestem MPB
— Mistrzynig Popetniania Btedéw. Z checia
przekaze komus tytut podczas przysztorocz-
nej ceremonii MPB, ale pdki co, rozkoszuje
sie smakiem mistrzostwa.

Jak zastuzytam na to zaszczytne miano?

Z duza wprawa popetniatam btedy na réznych
ptaszczyznach mojej obtednej egzystendji. Li-
sta grzechéw jest dtuga i soczysta, ale z troski
o Twdj cenny czas, podziele sie kilkoma po-
razkami, ktére utorowaty mi droge do korony.
W repertuarze btedéw moge je wyszukiwad,
postugujac sie porzadkiem alfabetycznym

lub tematycznym. Do$¢ imponujace s btedy
w kategoriach: ZYCIE PRYWATNE, PRACA,
RELACJE, FINANSE. | tu roztacza sie przed
Toba gtebia mojego eksperckiego dziatania

w analizowanym temacie na przestrzeni ostat-
nich czterdziestu lat zycia.

W zyciu zawodowym tapniecia byty moze
mniej bolesne, ale za to bardziej spektaku-
larne, poniewaz rozgrywaty sie na forum,
w obecnosci moich ucznidéw, przetozonych
lub uzytkownikéw mediéw spotecznoscio-
wych réznej masci. Dtugo mozna by je wy-
mienia¢, ale abyscie mieli obraz TOP WTOP
—zaledwie zarysuje ich subtelng wizje:
podczas jednego z filméw (o nieprzyzwoitej
liczbie kliknie¢) bezczelnie nie wypowiada-
tam nosowek w wygtosie, co zresztg spo-
tkato sie z niewybrednymi komentarzami
szyczliwych” ogladajacych.

Wtedy dowiedziatam sie, ile jestem war-
ta, jak gteboko do podziemia powinnam
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zej$¢ ze swoim wizerunkiem oraz... ze mam
krétszego zeba, czego do tej pory nie wie-
dziatam, wpatrujac sie we wtasne zdjecia,

na ktérych niczego jeszcze nieswiadoma...
usmiecham sie szczesliwie i bezrefleksyj-
nie do $wiata. Teraz do dtugie;j listy swoich
komplekséw moge $miato dopisaé: méwie-
nie ,gwarom”, eksponowanie nienachalnie
symetrycznego uzebienia oraz brak umiejet-
nosci wszelakich. Dorzuce jeszcze pomylenie
Kordiana z Konradem. Mickiewicz mi tego
nie wybaczy, kiedy przyjdzie sie spotkac

w krainie Wiecznych towoéw.

Do kategorii LEKKIE zaliczam wszystkie bte-
dy zamieszkujgce moje stuzbowe sprawoz-
dania, sprawy urzedowe, wybidrcza termi-
nowos¢, zapominanie, ktére bywa bolesne
w sytuacji, kiedy np. zapomnisz zapisa¢ do
przedszkola swoje dziecko. Dodam - jedyne,
ktére chwilowo masz. Koszt 500 zt, uisz-
czanych za przybytek prywatny, skutecznie
nauczyt mnie pamietania o sprawach, kté-
rych pominiecie moze skutkowac stratami
w ludziach badz finansach.

Jezeli nadal jestes$ nieprzekonany/nieprze-
konana, ze korona nalezy sie wtasnie mi, po-
staram Ci sie teraz zaimponowac znajomo-
$cig okreslen synonimicznych, ktére stana
sie pretekstem do dalszych refleksji. Moze
juz mniej osobistych, ale nadal zastuguja-
cych na podium w $wiecie niedoskonatosci.

Btad, wtopa, lapsus, faux pas, porazka,
obciach, nietakt, niezrecznos¢, uchybienie,
przektamanie, wada, pomytka, mankament,
przeinaczenie, omytka, potkniecie, przeje-
zyczenie sie, niescistos¢, usterka, kiks, brak,
nieprawidtowos¢, defekt, fatszywy krok,
niedoskonatos¢, gafa, niedoktadnos¢, niedo-
ciaggniecie, byk.

Brzmi znajomo? Jakie emocje budza w Tobie
te stowa? Czy ta obtedna wyliczanka nie
konotuje takich emocji, jak: wstyd, lek przed
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kolejnym btedem, niepewnos¢, niskie poczu-
cie wtasnej wartosci, Swiadomo$¢ ogranicze-
nia wtasnych mozliwosci, nieche¢ do uczenia
sie? W moim mniemaniu tak. A jak ustalili-
Smy juz na poczatku artykutu, jako korono-
wana MPB musze mie¢ racje...no chyba, ze
sie myle...To tez wysoce prawdopodobne.

UCZENIE BLEDEM STOL...

Bez watpienia proces uczenia sie karmi

sie btedami. Odnosze wrazenie, ze czasa-
mi btednie oceniamy btedy. Do$¢ dobrze
pamietam swoje szkolne doswiadczenia
(wczesny paleozoik), kiedy to przytapanie
ucznia na tym, ze nie wie, byto statym ele-
mentem edukacyjnej traumy. Ukoronowa-
niem przytapania delikwenta na - o zgrozo!
- nieumiejetnos$ci odmienienia tacinskiego
rzeczownika przez przypadki byto opatrze-
nie komentarzem wspierajacym inaczej oraz
paraliz przytabliczny.

W zwigzku z tym, Ze na status Mistrzyni
Btedow pracowatam od lat, czuje ducho-
we braterstwo z wszystkimi, ktérzy btedy

w szkole popetniajg. Po obu stronach biurka
zreszta, niedostatek, skaza,..

M. Kto, co? Btad.

D. Komu, czemu sie przygladam? Btedowi.
C. Kogo, co widze?

Doswiadczenie!

Jak reagowac¢ na pomytki, wybiérczo trafio-
ne odpowiedzi i teorie przeczace logice?

Z czutoscia.

Wymienitam czerwony dtugopis, ktéry z racji
swego przeznaczenia domagat sie ofiar, na
zielony. Mato. Sama zmiana koloru to jedy-
nie naskérkowa korekta. Ucze sie dobrze

o sobie mysle¢ (chociaz ten przykrétki zab

i cata radiowa uroda spowalniajg dziatanie),
aby méc dobrze mysleé o innych i formuto-
wac budujace, wspierajace komunikaty, na
ktére czeka kazdy uczen, raczej nienawykty
doich czytania. Pracuje nad tym, aby doce-
nia¢ starania i postepy w dziataniu. Prowo-
kuje do wyciagania wnioskéw z omytek,
poszukiwania btedu i jego zrodet, zachecam
do samooceny i pobtedowej refleksji.

Btad jest istota, elementem niezbednym

w procesie uczenia. Odejscie od stygmatyza-
¢ji, eksponowania porazek na rzecz wskazy-
wania ich budujacej roli zmienia wszystko.
Przywotam stowa charyzmatycznej Rity
Pierson, ktéra w swoim wystapieniu pt.
.Kazde dziecko potrzebuje mistrza” opowia-
da historie...

»Na tescie z matematyki zadatam uczniom
20 pytan. Uczen btednie odpowiedziat na 18.
Datam mu 2+ i narysowatam duzy usmiech.
Uczen zapytat:

— Pani Pierson, czy to dwéja?

- Tak.

—To dlaczego narysowata Pani usmiech?

— Niezle Ciidzie. Znate$ dwie odpowiedzi.
A jak powtérzysz materiat, péjdzie Ci lepiej.

— Zgadza sie. Sta¢ mnie na wiecej!

Minus 18 zatamuje $wiat, ale 2+ méwi: nie
jest ze mna tak zle.”

Jak obstugiwac¢ btedy? Proponuje, aby je:
* naprawi¢,
» sprostowad,

+ wyciggna¢ z nich wnioski,



» przebaczy¢,
» obtaskawi¢,

 czasami zapomnie¢ zamiast rozpamie-
tywag,

» zwdziecznoscig potraktowac jak najbar-
dziej skuteczna z lekgji.

Do wyboru mamy wiec minus 18 lub 2+.
Zmiana perspektywy. Tylko tyle i az tyle.

Jesli czytajac ten artykut stworzony w przy-
ptywie szczerosci, wyszukiwates$ btedy
jezykowe, a na zdjeciu probujesz wypatrzeé
krétszego zeba — wré¢ do poczatku i powta-
rzaj te czynnosc¢ do skutku.

Jesli po przeczytaniu masz odwage sprébo-
wac jeszcze raz - tylko madrzej, to znaczy,
ze plan dziata. Jak méwi Gonciarz -, Jest
tylko krok pierwszy. Trzeba go jedynie setki
razy powtarzaé, aby osiagna¢ mistrzostwo”.

<
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Eduentuzjastka, cztonkini grupy Superbelfrzy
RP, doradca metodyczny w pilskim CDN, na-
uczycielka jezyka polskiego i edukacji medialnej,
koordynator ogdlnopolskich i miedzynarodo-
wych projektow edukacyjno-humanitarnych.
Certyfikowana trenerka oéwiaty. Prezeska
Stowarzyszenia Nadzieja dla Ugandy, liderka
programu Wiki- szkota, koordynatorka projektu
spotecznego ,Lekcje w sieci”, wspotpracuje

z fundacja Forum Dialogu, Anioty Kultury

i Nowymi Horyzontami Edukacji Filmowej oraz
Wolnymi Inicjatywami Edukacyjnymi.




MAREK GABALA

Czasy pandemii zmuszajg nas do
zmiany sposobu postrzegania
wielu aspektdw naszego zycia.
Jednym z obszardéw, w ktérym
konieczna jest catkowita zmiana
stosowanych rozwiazan i metod pracy
jest nauczanie, w tym nauczanie

przedmiotdw eksperymentalnych. )
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SYMULACJA KOMPUTEROWA JAKO NARZEDZIE PRACY DYDAKTYCZNEJ NAUCZYCIELA FIZYKI

Truizmem jest stwierdzenie, ze ekspery-
ment to nieodzowny element nauczania
przedmiotéw przyrodniczych — w tym
miedzy innymi fizyki. Idealnga bytaby sytu-
acja, w ktorej kazde zagadnienie zawarte
w podstawie programowej, kazde prawo
fizyki, kazde pojecie bytoby wprowadzane
w oparciu o kompletny eksperyment za-
wierajacy zbieranie danych i ich analize lub,
w ostatecznosci, ilustrowane praktycznym
pokazem przez nauczyciela. Tak wygladatby
ideat.

Rzeczywistos¢ klasowo-lekcyjnego systemu
nauczania, w ktérym duze tempo realizacji
materiatu narzuca ilo$¢ i stopien skompliko-
wania wprowadzanych zagadnien zmusza
nauczycieli do ostroznego dysponowania
czasem i szukania mozliwosci jego zaosz-
czedzenia. Sadze, ze kazdy z nauczycieli

- praktykéw zgodzitby sie, ze najbardziej
czasochtonnym elementem realizowanego
rozktadu nauczania sg wtasnie doswiad-
czenia i to na nich opieraja sie najczesciej
pomysty na zaoszczedzenie czasu. Nie
chodzi tylko o czas poswiecony na realizacje
eksperymentu bezposrednio w czasie lekgji,
ale réwniez, a moze przede wszystkim,

czas poswiecony na dziatania, nazwijmy to,
logistyczne — zebranie potrzebnego sprzetu,
jego montaz, przetestowanie, a po przepro-
wadzonym eksperymencie rozmontowanie
i uporzadkowanie.

Drugim elementem ograniczajacym liczbe
realizowanych eksperymentéw s czynniki
czysto ekonomiczne. Nawet bardzo do-
brze wyposazona pracownia fizyczna nie
sprostataby zapotrzebowaniu na sprzet,
jakie stawiatby przed nauczycielem pomyst
realizacji praktycznego eksperymentu do
cho¢by wiekszosci zagadnien, dodatkowo
w trzydziestoosobowej klasie. Nawet, jesli
podzielimy klase na liczne — piecioosobowe
zespoty, to i tak potrzebujemy szesciu ze-
stawow laboratoryjnych, ktére przy bardziej

zaawansowanych zagadnieniach kosztuja
krocie.

Trzecim czynnikiem jest szeroko pojeta logi-
styka. Jesli zaplanujemy najprostsze nawet
doswiadczenie, powiedzmy badanie okresu
drgan wahadta matematycznego, to bedzie-
my zmuszeni poswieci¢ sporg czes¢ lekgji na
rozdysponowanie sprzetu (w tym przypadku
montaz statywow i skonstruowanie przez
uczniéw wahadet). Nie bez znaczenia jest
réwniez sprawne przeprowadzenie pomia-
réw, co przy liczebnosci typowej klasy jest
niematym wyzwaniem.

Kolejnym problemem bywa samo reali-
zowane zagadnienie. Trudno wyobrazac
sobie wykonanie w warunkach szkolnych
doswiadczen, np. z zakresu wstepu do fizyki
kwantowej czy fizyki jadrowej. Jak w sposéb
interesujacy i zrozumiaty zilustrowac takie
zagadnienia, jak: efekt Fotoelektryczny,
zasada dziatania reaktora jadrowego czy
cho¢by w sposéb uruchamiajgcy wyobraznie
ucznia wyjasnic¢ zasade dziatania cyklotro-
nu, zachowujac mozliwos¢ dopasowywania
parametréw ogladanego ruchomego obrazu
do pytan zadawanych przez uczniéw?

Wszystkie z wymienionych probleméw

w wystarczajacym stopniu zniechecaja do
prowadzenia wiekszej niz minimalna liczby
eksperymentéw w toku lekgji. Tracg jednak
one znaczenie w czasie pandemii — w na-
uczaniu online. W tej bardzo nietypowej
sytuacji praktyka laboratoryjna w ramach
lekcji sprowadza sie w najkorzystniejszym
przypadku do pokazéw w postaci wyswietla-
nych filméw czy to odtwarzanych z réz-
norodnych serwiséw, czy tez demonstro-
wanych przy uzyciu kamery internetowe;j
bezposrednio przez nauczyciela prowadza-
cego zajecia. Wada pierwszego rozwigzania
jest brak mozliwosci ,interakcji” — wptywu
na przebieg eksperymentu, co nie pozwala
na dostosowanie filmu do pytan pojawia-




jacych sie w dyskusji z uczniami. Problemy
w zastosowaniu drugiego pomystu wymie-
nitem wczesniej - czas, logistyka, wyposa-
zenie.

Rozwigzaniem wiekszos$ci opisanych proble-
mow jest zastosowanie w pracy z ucznia-

mi symulacji komputerowych. Wirtualne
laboratoria nie sg obarczone problemami
logistycznymi. Nie wymagajg naktadu pracy,
czasu i pieniedzy przy kompletowaniu sprze-
tu i jego montazu, co pozwala na ich wyko-
rzystanie przez ucznia zaréwno w szkole,
jak i w domu, w ramach na przyktad zleco-
nego przez nauczyciela projektu. Specyfika
symulacji pozwala na ich swobodne wyko-
rzystanie tak w nauczaniu stacjonarnym, jak
i online.

W sieci Internet znalez¢ mozna mndstwo
wartosciowych serwiséw nie tylko komercyj-
nych, ale takze udostepnionych bezptatnie
w celach dydaktycznych, zawierajgcych
mniej lub bardziej udane symulacje. Spo-
$rod najczesciej uzywanych w mojej pracy
wyréznitbym prowadzony przez University
of Colorado - Phet Interactive Simulations
(phet.colorado.edu), serwis autorstwa eme-
rytowanego amerykanskiego nauczyciela
fizyki Tom'a Walsh'a — oPhysics (ophysics.
com), niemiecki Apps zur Physik stworzony
przez Walter'a Fendt’a czy serwis Falstad.
com (falstad.com/mathphysics.html) zawie-
rajgcy rowniez symulacje mocno wykracza-
jace poza podstawe programowa trzeciego
etapu edukacyjnego.

W dalszej czesci tego artykutu chciatbym
przedstawic kilka przyktadéw zastosowan
symulacji komputerowych. Wirtualne labo-
ratorium mozna uzy¢ w celach demonstra-
cyjnych, jako ilustracje omawianego zagad-
nienia. Przyjrzyjmy sie symulacji o nazwie
Waves Intro” pochodzacej z wczesniej
wymienionego serwisu Phet Interactive
Simulations (https://phet.colorado.edu/

SYMULACJA KOMPUTEROWA JAKO NARZEDZIE PRACY DYDAKTYCZNEJ NAUCZYCIELA FIZYKI

sims/html/waves-intro/latest/waves-in-
tro_en.html). Podzielona zostata ona na
trzy czesci dotyczace fal rozchodzacych sie
na powierzchni wody, dzwiekow i $wiatta.
Program pozwala np. zademonstrowac fale
kolista powstajaca na powierzchni wody
zaréwno w widoku ,,od géry”, jak i w postaci
przekroju powierzchni. W obu przypadkach
obraz jest ruchomy i mozemy go spowol-
ni¢, odtwarzac ,klatka po klatce”, badz
zatrzymac w zaleznosci od potrzeb. Mozna
regulowac tak amplitude, jak i czestotliwos¢
generowanej fali.
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Symulacja dobrze oddaje rzeczywistos¢.
Uwzglednia na przyktad takie szczeg6ty jak
zmniejszajaca sie wraz z oddalaniem od zré-
dta fali amplituda, co daje mozliwos¢ prze-
prowadzenia dyskusji z uczniami dotyczacej
np. zaleznosci natezenia fali od odlegtosci
od zrodta. Korzystajac z programu, mozna
w prosty sposéb wprowadzi¢ pojecia zrodta
fali, promienia fali, amplitudy, okresu, dtu-
gosci czy szybkosci fali jako tempa transferu
energii w osrodku.

Przetaczajac symulacje pomiedzy opcja
Water” i ,Sound” mozemy w bardzo przej-
rzysty sposéb pokazac uczniom réznice po-
miedzy falg poprzeczna a podtuzna. Opcja
dotyczaca dzwieku umozliwia obserwacje
modelu czasteczek powietrza pobudzanych
do drgan ruchem membrany gtosnika. Na
obraz poruszajacych sie czasteczek moze-
my natozy¢ kregi ilustrujace powierzchnie
falowe.

B Tep ew B Heira
O S "' D Siow

Zastosowanie demonstracyjne, jakkolwiek
bardzo uzyteczne, to tylko maty element
mozliwosci dydaktycznych, jakie udostep-
niaja symulacje. Réwnie, jesli nie bardziej,
istotna jest mozliwos¢ wykonywania
pomiaréw, czyli przeprowadzanie wirtual-
nych doswiadczen pozwalajacych ¢wiczyc

techniki pomiarowe, wprowadzac pojecie
niepewnosci pomiaru, a takze eksperymen-
talnie bada¢ zaleznosci pomiedzy wielko-
$ciami fizycznymi czy weryfikowa¢ hipotezy
badawcze. Nawet tak prosta symulacja
pozwala na wykonanie przez uczniéw
pomiaréw dtugosci fali czy okresu drgan.
W tym celu twércy wyposazyli program

w wirtualne przyrzady pomiarowe — miare

i stoper, a takze ruchomy wykres zaleznosci
wychylenia od potozenia punktu osrodka
(np. powierzchni wody).

f—i 1
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Efektem, nazwijmy to ubocznym, ¢wiczen,
ktérych celem jest po prostu wykonywanie
pomiaréw i dyskusja dotyczaca ich precyzji
prowadzaca do okreslania wystepujacych
niepewnosci pomiarowych, moze by¢
samodzielne ,odkrywanie” przez uczniéw
istotnych informacji dotyczacych fal. Przy-
ktadem niech bedzie opcja ,Light” symu-
lacji. W opcji tej uczen moze, na przyktad,
samodzielnie wykonujac pomiary dtugosci
i okresu dla swiatta czerwonego i fioleto-
wego okresli¢ granice zakresu promienio-
wania widzialnego.

Powyzsze proste przyktady zastosowan
mozna wykorzystac zaréwno w szkole
podstawowej, jak i Sredniej. Mozna zapla-
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nowacd rowniez bardziej skomplikowane
zastosowania. Wykorzystujac te symulacje,
uczniowie moga na przyktad weryfikowad
hipoteze — ,Szybkos¢ fali przy niezmienia-
jacych sie cechach osrodka nie zalezy od
jej czestotliwosci.” W tym celu dla kilku
wybranych czestotliwosci dokonuja pomia-
ru dtugosci i okresu fali, a nastepnie wyko-
rzystujgc réwnanie V=" sprawdzajg, czy
otrzymane wyniki sg zbiezne. Do propo-
nowanego ¢wiczenia mozna z powodze-
niem dodac dyskusje dotyczaca precyzji
eksperymentu i propagacje niepewnosci
pomiarowych.

2 Sido View

Innym zaawansowanym zastosowaniem

jest wykorzystanie trzeciego z przyrzagdow
pomiarowych oferowanych przez aplet.
»Czujnik” wyposazony w dwie ruchome
sondy pozwala na poréwnywanie ,w czasie
rzeczywistym” wychylenia dwéch wybranych
punktéw osrodka. Umozliwia to wprowadze-
nie i przedyskutowanie tak trudnych i mato
intuicyjnych dla uczniéw poje¢, jak réznica
fazy drgan czy drganie punktéw w zgodne;j
lub przeciwnej fazie.

SYMULACJA KOMPUTEROWA JAKO NARZEDZIE PRACY DYDAKTYCZNEJ NAUCZYCIELA FIZYKI
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Ostatnim z proponowanych przyktadow
niech bedzie eksperymentalna préba okre-
Slenia zaleznosSci pomiedzy czestotliwoscia
i dtugoscia fali. Wykorzystujgc mozliwosci,
jakie udostepnia opisywana prosta symula-
Cja, mozna, stosujac arkusz kalkulacyjny lub
wykonujac wykresy na papierze, uzyskac
efekt przedstawiony na ponizszej grafice.
Otrzymane réwnanie nie tylko dowodzi
hipotezy, ze czestotliwosc¢ jest odwrotnie




SYMULACJA KOMPUTEROWA JAKO NARZEDZIE PRACY DYDAKTYCZNEJ NAUCZYCIELA FIZYKI

proporcjonalna do dtugosci fali. Warto
zauwazy¢, ze stata (1.6 cms™) otrzymana

w wyniku analizy linii trend to szybkosc¢ fali.
Jesli wezesniej, na innej lekgji, uczniowie
obliczali szybkos¢ fali z pomiaru dtugosci fali
i jej okresu, to korelacja pomiedzy otrzyma-
nymi wynikami moze sta¢ sie przyczynkiem
do dyskusji na temat metod badawczych
wykorzystywanych w pracy naukowcow.

1.1

Przedstawione przyktadowe pomysty nie
wyczerpuja oczywiscie dostepnych roz-
wigzan. Zwro¢my jednak uwage, jak wiele
réznych mozliwosci pod wzgledem celu

i poziomu trudnosci zastosowan daje jedna
tylko i do tego bardzo prosta symulacja.

W gestii nauczyciela pozostaje, w jakiej
formie te mozliwosci zostang wykorzystane.
Czy bedzie to pomoc naukowa przy wpro-
wadzaniu nowego materiatu, ¢wiczenie
praktyczne wykonywane wraz z uczniami

w toku lekgji (symulacje napisane w HTML5
z powodzeniem mozna uruchamia¢ na
telefonach komérkowych czy tabletach), czy
tez zadanie zlecone uczniom do wykonania
w domu.

Oczywiscie symulacje nie mogg catkowicie
zastapic¢ praktycznych eksperymentéw. Uczen
musi mie¢ kontakt z rzeczywistym labora-
torium, w ktoérym zetknie sie z problemami
czysto praktycznymi. Wiekszos¢ symulagji nie
pozwala na prze¢wiczenie fazy projektowania
uzywanej aparatury, dobierania wtasciwych
elementéw wyposazenia i urzadzen pomiaro-
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wych czy tez wtasciwego montazu tej apa-
ratury, co czesto stanowi duzy problem dla
poczatkujacych eksperymentatoréw. Jednak
szersze wykorzystanie wirtualnych laborato-
ridow z catg pewnoscig stanowi wartos¢ doda-
ng i przyczyni sie do wzrostu tak skutecznosci
nauczania, jak réwniez atrakcyjnosci prowa-

dzonych przez nas lekgji.

* University of Colorado, Phet Interactive
Simulations [online], [dostep: 08.03.2021]
Dostepny: <phet.colorado.edu>

« Tom Walsh, oPhysics [online], [dostep:
08.03.2021]
Dostepny: <ophysics.com>

» Walter Fendt, Apps zur Physik [online],
[dostep: 08.03.2021]
Dostepny: <https://www.walter-fendt.de/
html5/phen/>

* Falstad.com [online], [dostep: 08.03.2021]
Dostepny: <falstad.com/mathphysics.
html>
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Nauczyciel konsultant Pracowni ds. Wdrazania

i Wspierania Dwujezycznosci oraz Projektéw
CDN Leszno, nauczyciel fizyki w klasach progra-
mu Matury Miedzynarodowej oraz w klasach
matematyczno-fizycznych w Il Liceum Ogélno-
ksztatcacym w Lesznie.
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Niemato trudnosci przysparza

uczniom to, ze ze zwigzkami
chemicznymi spotykaja sie na lekcjach
biologii, kiedy jeszcze nie maja

odpowiedniej wiedzy chemicznej. )
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Zaréwno biologia, jak i chemia, to przed-
mioty doswiadczalne. Najczesciej mature
z obu tych przedmiotéw zdaja absolwenci
klas o profilu biologiczno-chemicznym.

W takich klasach uczniowie spotykaja

sie z tymi samymi zagadnieniami pod-

czas zaje¢ z obu dziedzin. Czesto jednak
zdarza sie, ze nie potrafig powigzac tych
samych zagadnien omawianych na lekcjach
z réznych przedmiotéw. Najwiecej trud-

nosci przysparza im to, ze ze zwigzkami
chemicznymi spotykaja sie najpierw na
lekcjach biologii i wtedy brakuje im wiedzy
chemiczne;j.

Kilka eksperymentéw znalazto sie na liscie
zalecanych doswiadczen zaréwno w podsta-
wie programowej z biologii, jak i z chemii.
Postanowitam wiec poréwnac te listy i zna-
lez¢ jak najwiecej podobienstw.

POROWNANIE PODSTAWY PROGRAMOWEJ
GIMNAZJUM | SZKOLY PONADGIMNAZJALNEJ

Biologia

Chemia

GIMNAZJUM

 doswiadczenie sprawdzajace obecnos¢
skrobi w produktach spozywczych

« wykrywanie obecnosci biatka w produk-
tach spozywczych

« wykrywanie obecnosci skrobi w produk-
tach spozywczych

SZKOtA PONADGIMNAZJALNA ZAKRES ROZSZERZONY

« wykrywanie cukréw prostych, biatek
i ttuszczow prostych w produktach spo-
zywczych

« badanie zachowania sie biatka w reak-
cjach: biuretowej i ksantoproteinowej

» wykrywanie obecnosci biatka w réznych
artykutach spozywczych

« wykrywanie skrobi w artykutach spozyw-
czych

POROWNANIE (OBOWIAZUJACEJ OD 2019 R.)
PODSTAWY PROGRAMOWEJ GIMNAZJUM | SZKOtY PONADGIMNAZJALNEJ,

Biologia

Chemia

SZKOtA PO

DSTAWOWA

« planuje i przeprowadza doswiadczenie
wykazujace, ze podczas fermentacji droz-
dze wydzielaja dwutlenek wegla

« planuje i przeprowadza do$wiadcze-
nie wykrywajace obecno$¢ wybranych
sktadnikéw pokarmowych w produktach
spozywczych

« wykrywanie obecnosci tlenku wegla (IV)
w powietrzu wydychanym z ptuc

» wykrywanie obecnosci biatka w produk-
tach spozywczych

« wykrywanie obecnosci skrobi w produk-
tach spozywczych
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SZKOtA PONADPODSTAWOWA - ZAKRES PODSTAWOWY | ROZSZERZONY

« planuje i przeprowadza doswiadczenie
sprawdzajace warunki trawienia skrobi

« planuje i przeprowadza doswiadczenie
wykazujace réznice w zawartosci dwu-
tlenku wegla w powietrzu wdychanym
i wydychanym

« planuje oraz przeprowadza doswiad-
czenie wykazujace obecno$¢ monosa-
charydéw i polisacharydéw w materiale
biologicznym

« planuje oraz przeprowadza doswiad-
czenie wykazujace obecno$¢ monosa-
charydéw i polisacharydéw w materiale
biologicznym

 przeprowadza obserwacje wptywu wy-
branych czynnikéw fizycznych i chemicz-
nych na biatko

« badanie obecnosci wigzan peptydowych
w biatkach (reakcja biuretowa)

 badanie dziatania réznych substancji (np.
soli metali ciezkich, alkoholu) i wysokiej
temperatury na roztwor biatka

 badanie zachowania sie biatka w reakgji
ksantoproteinowej

 badanie wtasciwosci cukréw prostych
(np. glukozy i fruktozy) oraz ztozonych
(sacharozy, skrobi i celulozy)

« badanie hydrolizy cukréw ztozonych i wy-
krywanie produktéw reakgji

 badanie wtasciwosci cukréw prostych
(np. glukozy i fruktozy) oraz ztozonych
(sacharozy, skrobi i celulozy)

Poniewaz na lekcjach chemii do$wiad-
czenia te pojawiajg sie pézniej niz na
biologii, warto uswiadomi¢ uczniom, ze
z tymi zagadnieniami juz sie spotkali.
Przy kazdym powtarzajagcym sie do-
Swiadczeniu trzeba przypomniec¢ nazwy
odczynnikéw uzywanych na biologii oraz
podkresli¢, ze zarowno obserwacje, jak

i wnioski ptynace z przeprowadzanych
préb sa takie same.

WYKRYWANIE OBECNOSCI SKROBI
W PRODUKTACH SPOZYWCZYCH

Podczas wykrywania skrobi na biologii
uzywa sie ptynu Lugola lub jodyny, czyli
roztworu jodu w réznych rozpuszczalni-
kach. Do wykrywania cukréw prostych
stuzy odczynnik Fehlinga, ktéry mozna
zastapi¢ $wiezo wytraconym wodorotlen-
kiem miedzi(ll). Dla chemika jest to préba
Trommera.

BADANIE ZACHOWANIA SIE BIALKA
W REAKCJACH: BIURETOWEJ | KSAN-
TOPROTEINOWEJ

Znana w chemii reakcje biuretowa na bio-
logii przeprowadza sie za pomoca odczyn-
nika Haynesa, ktéry mozna zastapic Swiezo
wytrgconym wodorotlenkiem miedzi(ll).

Rekcje ksantoproteinowa (reakcje Muldera)
wywotuje sie za pomoca stezonego roztwo-
ru kwasu azotowego(V), tu nalezy pokreslic¢,
ze ulegaja jej tylko te biatka, w ktérych
czasteczkach znajduje sie pierscien aroma-
tyczny.

WYKRYWANIE TLENKU WEGLA(IV)
W PRODUKTACH ROZNYCH REAKCJI

Juz w szkole podstawowej na lekcji
chemii uczniowie wykrywaja ten gaz
za pomoca wody wapiennej. Natomiast
w szkole ponadgimnazjalnej dowiaduja
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sie, ze tlenek wegla(lV) mozna wykry¢
za pomoca odpowiednich wskaznikéw
kwasowo-zasadowych. Zaréwno na bio-
logii jak i chemii warto przeprowadzi¢
préobe z wyciggiem z soku z czerwonej
kapusty.

Wiedza dotyczaca korelacji biologii z chemia
w doswiadczeniach identyfikujacych zwiazki
organiczne w produktach spozywczych
pozwala nauczycielowi w petniejszy sposéb
przygotowac przysztych maturzystéw do
egzaminéw.

Mysle, ze podczas realizowania rozszerzen
profilu biologiczno-chemicznego bardzo
wazna jest wspétpraca miedzy nauczyciela-
mi obu przedmiotéw.

Uczniowie, ktorzy wiedze poznang na lek-
cjach biologii utrwala sobie podczas lekgji
chemii, moga osiggna¢ wyzsze wyniki
podczas obu egzaminéw maturalnych.(

lsl
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ODEL
INTERPRETACJI
POROWNAWCZEJ
JSTWOROW
POETYCKICH

DR ZBIGNIEW BUDNY

Interpretacja poréwnawcza
dwdch utwordw poetyckich
—model teoretyczny

oraz konkretny przyktad:
interpretacja poréwnawcza
wiersza Stanistawa
Baranczaka ,Widokdwka

z tego Swiata” i liryku Haliny
Poswiatowskiej ,,Zdarzenie
epiczne”
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)- interpretacje poréwnawcze mniej cenio- - (postacie),
ne, budzace zastrzezenia: - (Fabuta).
— kompozycja wypowiedzi: 1. utwér, 2.
utwor — i poréwnanie, » forma podawcza
— dychotomiczny podziat na tres¢i forme - rodzaj wypowiedzi,
(brak sfunkcjonalizowania srodkéw wyrazu). — monolog, dialog
— wyznanie, opis, opowiadanie, list...
« interpretacje poréwnawcze faworyzowa- - typ liryki,
ne, zalecane: — (kryterium wyréznienia: stopien jaw-
- réwnolegta analiza i interpretacja obu nosci ,ja" lirycznego) liryka bezpo-
tekstow, $rednia, posrednia (opisowa badz
— kierunek: od planu wyrazania do planu sytuacyjna: narracyjna/fabularna
tresci. lub dramatyczna)

— (kryterium wyroéznienia: stopien

KOMPOZYCJA WYPOWIEDZI INTER zblizenia ,ja" lirycznego do autora)
PRETACYJNEJ osobista, maski, roli

— (kryterium wyroéznienia: temat) filozo-

. WSTEP ficzna, mitosna, religijna, pejzazowa,
patriotyczno-obywatelska, agitacyjno
1l. ZASADA ZESTAWIENIA OBU TEKSTOW -polityczna, biesiadna...
(TEZA) — liryka zwrotu do adresata, inwoka-
cyjna
cze$¢ wspoélna oraz istotne réznice: wstepne — liryka podmiotu zbiorowego
hipotezy interpretacyjne (domyst ukrytych — gatunek liryczny,
catosciowych senséw utworéw, podobien- — piesn, oda, elegia, sonet, ballada,
stwo tematu, przestania) hymn, tren, bajka, satyra, fraszka, epi-
gramat, anakreontyk, sielanka...
11l. ROZWINIECIE - jezyk,
— jezyk ,przezroczysty” a ,poezja lingwi-
wariant optymalny: okreslenie dominant styczna”
kompozycyjnych w planie wyrazania i ich — styl ,wysoki” i ,niski”, odmiany funk-
rownolegta — w odniesieniu do obu utworéw cjonalne polszczyzny
—interpretacja w planie tresci (tu ewentu- - stowa-klucze
alnie do wykorzystania sugestie zawarte — nawigzania (aluzje, parafrazy, cytaty;
w temacie zadania interpretacyjnego, jesli toposy, tradycyjne motywy; stylizacje)
takowy zostat zredagowany) alternatywnie - Srodki stylistyczne
—uniwersalny schemat: - budowa wiersza.
— system wiersza (wiersz zdaniowy,
[ANALIZA] sylabiczny, sylabotoniczny, toniczny,
nieregularny, wolny)
« Sytuacja liryczna (podmiot liryczny, adre- — podziat na strofy/strofoidy badz
sat, autor wewnetrzny, obraz autora) wiersz stychiczny
— organizacja brzmieniowa
» budowa $wiata przedstawionego — rymy badz wiersz biaty
— przestrzen,
- czas, * temat (znaczenie tytutu, dedykadji, motta, daty)
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[INTERPRETACJA]
« konteksty interpretacyjne

« sens globalny utworu (utajony, gteboki,
niepowtarzalny), przestanie dzieta

[WARTOSCIOWANIE]
* kryterium: kontekst macierzysty
 kryterium: recepcja
 kryterium: wspotczesnosé
* kryterium: wartosci

— estetyczne (piekno)

— poznawcze (prawda)

— moralne (dobro)

IV. ZAKONCZENIE

 synteza interpretacji poréwnawczej

« refleksja koncowa

IERSZA STANISLAWA BARANCZAKA
\WIDOKOWKA Z TEGO SWIATA”" | LIRY-
KU HALINY POSWIATOWSKIEJ ,,ZDA-
RZENIE EPICZNE"

Stanistaw Baranczak

Widokéwka z tego swiata
Szkoda, ze Cie tu nie ma. Zamieszkatem w punkcie,
z ktérego mam za darmo rozlegte widoki:
gdziekolwiek stanqg¢ na wystygtym gruncie
tej przyptaszczonej kropki, zawsze ponad gtowq
ta sama mroZna préznia
milczy swq natogowq
odpowiedz. Klimat znosny, chociaz bywa réznie.
Powietrze lepsze pewnie niz gdzie indziej.
Sq urozmaicenia: klucz Zurawi, cienie
palm j wieZowcow, grzmot, bufiasty obtok.
Ale dosyc juz o mnie. Powiedz, co u Ciebie

stychac, co mozna widzie,
gdy sie jest Tobg.

Szkoda, Ze Cie tu nie ma. Zawartem sie w chwili
dumnej, Ze sie rozrasta w nowotwaér epoki;
chod jak jqg nazwg, co bedg méwili

0 niej ci, co przewyzszq nas o grubg warstwe
geologiczng, stojgc

na naszym prochnie, tgarstwie,
niezniszczalnym plastiku, doskonalgc swojq
wtasng mieszanke Smiecia i rozpaczy —

nie wiem. Jak zgniatacz ztomu, sekunda ubija
kolejny stopiern, rosnqgcy pod stopq.

Ale dosyc¢ juz o mnie. Méw, jak Tobie mija
czas —i czy czas cos znaczy,

gdy sie jest Tobg.

Szkoda, Ze Cie tu nie ma. Zagtebiam sie w ciele,
w ktérym zaszyfrowane sq tajne wyroki
Smierci lub dozywocia — co niewiele
rozni sie jedno z drugim w grzgskim gruncie rzeczy,
ajednak ta lektura
wcigga mnie, niedorzeczny
kryminat krwi i grozy, powiesc-rzeka, ktéra
swoj metny finat poznac¢ mi pozwoli
dopiero, gdy i tak nie bede w stanie unies¢
zamknietych cieptq dtonig zimnych powiek.
Ale dosyc juz o mnie. Mdw, jak Ty sie czujesz
z moim bélem — jak boli
Ciebie Twdj cztowiek.
Widokoéwka z tego $wiata” i inne
rymy z lat 1986-1988, Poznan
1989

Halina Poswiatowska

Zdarzenie epiczne

kiedy Zeni przyjechata do New Yorku

to miata tylko zielong sukienke i wgskie oczy

i tak chodzita Zeni posrod drapaczy chmur
wspinajqc sie na palce jak gdyby chciata dojrzec¢
Swiatto dalekie i chtodne gwiazd ktdre
pozostaty w Texasie
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spotkat Zeni pewien malarz i poprosit

Zeby mu pozowata spytata czy jej sukienka

nie jest zbyt stara i zmieta nie odpowiedziat
zresztq chodzi o twaoje ciato a suknie

Jjesli chcesz spraw sobie nowgq za te oto pienigdze

chodzi Zeni po New Yorku oczy ma wqskie

w jej reku zielone banknoty Spiewajq jak ptaki

nowych sukni ma wiecej niz odcieni w palecie
malarskiej

i coraz dalej coraz zimniej swiecq gwiazdy Texasu

az raz zobaczyli ludzie ciemng plame na bruku
lezata z wtosami w nietadzie na nieruchomej
twarzy
pobielaty wgskie oczy a ponad lasem wiezowcow
na niebie czerwonym zimno ptonety gwiazdy
Texasu
Wiersze wybrane, Krakéw 1987
(wiersz pochodzi z tomu Oda do rgk
wydanego w 1966 .)

PRZYKLADOWE ZADANIE
INTERPRETACYJNE:

Analizujac relacje przestrzenne zobra-
zowane w ,Widokowce z tego Swiata”
Stanistawa Barafnczaka i w ,,Zdarzeniu
epicznym” Haliny Poswiatowskiej, do-
konaj interpretacji porownawczej obu
wierszy jako wspétczesnych przyktadow
poetyckich wasni z Bogiem.

W obydwu wierszach dyskutowana jest rela-
cja cztowieka z Bogiem, przy czym w wierszu
Baranczaka jest on przede wszystkim
Stworcg, a w tekscie Poswiatowskiej przede
wszystkim Sedzia.

Relacja miedzy Bogiem i cztowiekiem w obu
tekstach konsekwentnie przedstawiana jest
w planie wyrazania poprzez waloryzowane
aksjologicznie obrazy i stosunki przestrzenne.

Teza interpretacyjna: podwazenie atrybutu
Boga jako Absolutnego Dobra, bunt czto-
wieka wobec Mitosiernego Stwércy i Spra-
wiedliwego Sedziego.

Buntownikiem w obu wierszach jest - od-
miennie wszakze kreowany — podmiot
liryczny.

BARANCZAK

»Ja" liryczne jest maksymalnie jawne,
pierwszoplanowe, w formie listu wprost
informuje adresata (Boga) o swojej sytuacji
egzystencjalnej, przemysleniach i emocjach
- to klasyczny przyktad liryki bezposrednie;j.

Ale réwnoczesnie to takze typ liryki oso-
bistej — podmiot liryczny ma pewne cechy
wspolne z autorem, Stanistawem Baran-
czakiem (on takze ,zamieszkat” w miejscu,
ktére w pierwszej strofie wskazuje na

realia Stanéw Zjednoczonych, a i podobny
sceptycyzm znamionowat jego przekonania
religijne; ponadto - jako ,,podmiot czynnosci
tworczych” — autor reprezentowany jest jako
mitosnik, znawca i ttumacz wielkich angiel-
skich poetéw metafizycznych XVII wieku,
ktdrzy dyskurs z Bogiem uczynili bodajze
gtéwnym swoim tematem).

»Ja” liryczne ewidentnie skarzy sie swoje-
mu Stwoércy na Swiat, w ktérym przyszto
mu zy¢ — peten bélu i cierpienia, watpliwo-
$ci i pytan, na ktoére nie uzyska odpowie-
dzi. Przeraza go jego wspétczesnosé, ale
nie ma nadziei, ze przysztos¢ zmieni co-
kolwiek (druga strofa). Rozpoznaje swoja
kondycje po Heideggerowsku - jako ,,byt
ku $mierci”, nie probujac jednak usmierzy¢
jej ,niedorzecznosci” zadng filozoficzna
konsolacja (trzecia strofa). Posrednio
oskarza Wszechmocnego o obojetnos¢
wzgledem cztowieka, o brak mitosierdzia,
a nieledwie i okruciefnstwo.
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GORA, DALEKO

DOL, BLISKO

BARANCZAK

Jrozlegte widoki”

»Zawsze ponad gtowa ta sama mrozna
préznia”

»,CO mozna widzie¢, gdy sie jest Tobg”
.CZY C€zas co$ znaczy, gdy sie jest Toba”
~wyroki $mierci lub dozywocia”

Jjak boli Ciebie Twoj cztowiek”

» ,ten swiat”

. ,tu”, ,punkt”

e ,wystygty grunt”

- .przyptaszczona kropka”

 klimat”, ,powietrze”

e ,klucz zurawi, cienie palm i wiezowcéw,
grzmot, bufiasty obtok”

. .chwila”, ,sekunda”, ,epoka”

- ,gruba warstwa geologiczna”

 ,nasze préchno, tgarstwo, niezniszczalny
plastik”

 ,mieszanka Smiecia i rozpaczy”

- ,ciato, w ktérym zaszyfrowane s3 tajne
wyroki”

- ,niedorzeczny kryminat krwi i grozy,
powies¢-rzeka”

- ,zamykane ciepta dtonia zimne powieki”

- ,méj bol”

* .Twoj cztowiek”

POSWIATOWSKA

LSwiatto dalekie i chtodne gwiazd ktére
pozostaty w Texasie”

»coraz dalej coraz zimniej Swiecg gwiazdy
Texasu”

»na niebie czerwonym zimno ptonety
gwiazdy Texasu”

» .New York”

« ,drapacze chmur”

« ,sukienka”, ,suknia”

 ,banknoty”

« ,ciemna plama na bruku”

« ,0czy waskie”, ,,oczy ma waskie”, ,waskie oczy”
 ,wtosy w nietadzie”

« ,nieruchoma twarz”

* ,las wiezowcow”

ZNACZENIA StOW-KLUCZY W PLANIE TRESCI

niebo

Absolut, Bég, Stwérca, Sedzia
wszechmoc

wszechwiedza

nieSmiertelnos¢

wiecznosé, pozaczasowosé

zrodto uniwersalnych praw, systemu war-
tosci, zasad etycznych

wobec cztowieka: milczenie, obojetnos¢,
surowosé

* ziemia

* cztowiek

* bdl, cierpienie

« Smiertelno$¢, efemerycznosé

* niewiedza

« stabos¢, omylnosé

« sktonnos$¢ do fatszu, grzechu, zta

 krucho$¢, wrazliwosé

 potrzeba poznania (Baranczak)

- pragnienie szczescia, samorealizacji (Po-
Swiatowska)

2]
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POSWIATOWSKA

Podmiot liryczny w tym utworze wprost sie
nie ujawnia - to przyktad liryki posredniej,
zasadniczo narracyjnej (fabularnej), a w jed-
nym przytoczonym dialogu dramatyczne;j.

Natomiast typem liryki osobistej jest ,Zda-
rzenie epiczne” o tyle, o ile odwotuje sie do
realiow amerykanskich znanych Poswiatow-
skiej z jej wyjazddw leczniczych do Stanow
Zjednoczonych, a takze o ile reprezentuje
wtasciwe poetce przekonania $wiatopogla-
dowe znane z jej twérczosci i biografii.

»Ja” liryczne przyjmuje postac auktorialne-
go opowiadacza, nie uczestniczy aktywnie
w zdarzeniach i ich nie komentuje, jednakze
jego stosunek do problematyzowanych

w wierszu kwestii - tak istotny w ustaleniu
przestania, globalnego sensu catego utworu
— uwidacznia sie w sposobie prezentowa-
nia elementéw Swiata przedstawionego,

w szczegotach opisu, w doborze srodkéw
jezykowych. Weztem dramaturgicznym

jest tu konflikt miedzy zasadami moralny-
mi, na strazy ktorych stoi kodeks religijny
reprezentowany przez niebo i gwiazdy,

a ich naruszaniem wskutek ludzkich stabo-
$ci prowadzacym do wyrzutdéw sumienia

i samobodjczej Smierci. Arsenat stéw i tropow
zaangazowanych do charakterystyki obu
stron konfliktu wyraznie sytuuje narratora
po stronie bohaterki: Zeni przedstawiona
jest ciepto, nieomal tkliwie, jak przybywa

z prowingji do wielkiej metropolii w poszuki-
waniu samorealizacji i szczescia, jest mtoda
i niedoswiadczona, ale zdeterminowana

i odwazna, cho¢ samotna i zagubiona, bez
$rodkow do zycia, troche naiwna i tatwo-
wierna, popetnia btad i sprzeniewierza sie
wyniesionemu z domu kodeksowi moral-
nemu, aby zanurzy¢ sie w przygode zycia -

i ptaci za to najwyzsza cene. Ostatecznie jest
ofiara — owszem, takze wtasnej naiwnosci

i ,grzesznosci”, lecz bardziej wielkomiej-

skiego molocha wspétczesnosci pozeraja-
cego co wrazliwszych amatoréw zyciowego
sukcesu i szczescia, najbardziej wszakze jest
ofiara bezwzglednych wymagan religijnego
kodeksu moralnego, zbyt wygérowanych
dla niepewnej i osamotnionej dziewczyny
—symboliczny obraz niebios stojacych na
strazy tego kodeksu z ostatniego wersu
wiersza (juz po rozegraniu sie ludzkiej trage-
dii) ewokuje wizerunek Boga jako surowego
Sedzi, karzacego moze i sprawiedliwie, ale
niemitosiernie, a jesli méciwego, to i okrut-
nego: ,na niebie czerwonym zimno ptonety
gwiazdy Texasu”.

Do tego odwrécenia tradycyjnego religijne-
go schematu: doskonatos¢ transcendencji

i utomnos¢ naszego $wiata, do postawienia
idei Dobrego Absolutu w stan oskarzenia
Baranczak i Poswiatowska dochodza rézny-
mi poetyckimi drogami.

BARANCZAK

Swoéj spér z Bogiem poeta przeprowadzit
na modte ulubionych swych XVII-wiecznych
metafizykoéw angielskich — w kunsztownej,
bardzo wyrafinowane;j i oryginalnej formie
poetyckiej. Powotat do zycia nieznana pol-
skiej tradycji literackiej strofe i zastosowat
ja — o ile mi wiadomo - tylko raz w swojej
tworczosci. To strofa niezwykle skompliko-
wana, realizujgca metrum nieregularnego
wiersza sylabicznego z uktadem wersow:

13 (7 + 6) (trzynastozgtoskowiec ze $red-
niéwka po siédme;j sylabie)

13 (7 + 6) (trzynastozgtoskowiec ze $red-
niéwka po siédme;j sylabie)

11 (5 + 6) (jedenastozgtoskowiec ze $red-
niéwka po piatej sylabie)

13 (7 + 6) (trzynastozgtoskowiec ze $red-
niéwka po siédme;j sylabie)
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7 (siedmiozgtoskowiec, oczywiscie
bez srednidwki)

7 (siedmiozgtoskowiec)

13 (7 + 6) (trzynastozgtoskowiec ze $red-
niéwka po siédmej sylabie)

11 (5 + 6) (jedenastozgtoskowiec ze Sred-
nidwka po piatej sylabie)

13 (7 + 6) (trzynastozgtoskowiec ze $red-
niéwka po siédmej sylabie)

11 (5 + 6) (jedenastozgtoskowiec ze $red-
niéwka po piatej sylabie)

13 (7 + 6) (trzynastozgtoskowiec ze $red-
niéwka po siédmej sylabie)

7 (siedmiozgtoskowiec)
5 (pieciozgtoskowiec)

Powyzszy uktad rytmiczny definiujemy jako
strofe, gdyz powtarza sie on bez zadnych
zaktocen w drugiej i trzeciej czesci utworu.
Te trzy czesci konstytuowane sg zreszta na
wiele sposobdéw. Poza ewidentnym ksztattem
graficznym wyodrebniaja sie semantycznie:
cze$¢ pierwsza traktuje o przestrzeni, druga
o czasie, trzecia o cztowieku — znamienne s3
umieszczane w wygtosie kazdego pierwsze-
go wersu strofy stowa-klucze: odpowiednio
~punkt”, ,chwila” i ,ciato”. Rozbudowana jest
ponadto cata sie¢ réznego rodzaju paraleli

w zwrotkach. Kazda zaczyna sie anafora
(,Szkoda, ze Cie tu nie ma”), po ktérej naste-
puje analogiczne wprowadzenie w temat
kazdej catostki: ,,Zamieszkatem w punkcie”,
»Zawartem sie w chwili”, ,Zagtebiam sie w cie-
le”. Identycznie kazda ze strof sie tez konczy:
wprowadzeniem , Ale dosy¢ juz o mnie” i bez-
posrednim zwrotem do adresata (,,Powiedz”,
.MOw") z prosba o autocharakterystyke
(samoobrone? teodycee?).

Kosciec rytmiczny wiersza wzmocniony jest
takze regularnym uktadem ryméw, cho¢ nie
jest to widoczne przy pierwszej lekturze, po-
niewaz rymy czesto sg niedoktadne i ubogie,
a poza tym rymujace sie wyrazy niekiedy s3
od siebie znacznie oddalone, gdyz realizuja
bardzo skomplikowany uktad:
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Taki schemat rymoéw trudny jest do zobacze-
nia i ustyszenia w zywej lekturze, jest raczej
rebusem do rozszyfrowania (z nagroda

np. w postaci odnalezienia rymujacych sie
stéw w wygtosie drugich werséw kazdej
zwrotki /w naszym schemacie rym b b b/:
Lwidoki”, ,epoki”, ,wyroki” - tym razem
wyrazy rymuja sie doktadnie i dodatkowo sa
stowami kluczowymi do wyartykutowania
tresci kazdej z 3 czesci) i wraz z misternym
metrum wierszowym oraz systemem powté-
rzen z wariacjami tworzy strukture formalna
o ,chirurgicznej precyzji” i dowodzi arty-
stycznej maestrii autora.

Skrajnie konceptualna budowa wiersza podbi-
ta wysokim rejestrem tematu w planie tresci
nie implikuje wszakze patetycznej tonacji ca-
tego utworu - jest ona przetamana zywiotem
mowy potocznej, zapowiedzianym juz w ty-
tule (swojska widokdéwka zamiast saznistego
listu) i obecnym w epistolarnych idiomach
(,Szkoda, ze Cie tu nie ma”, , Ale dosy¢ juz

o mnie. Mow, jak Ty sie czujesz”), a w struktu-
rze formalnej nieregularnego wiersza uze-
wnetrznionym tokiem przerzutniowym.

Sporo w tekscie peryfraz i metafor, ale tym
razem Baranczak powsciagnat swoéj tempe-
rament nowofalowego lingwisty i wtasciwie
tylko dwukrotnie pozwolit sobie na ,jezy-
kowe zapetlenie”: ,mrozna préznia milczy
swa natogowa odpowiedz” oraz ,,co niewiele
rozni sie jedno z drugim w grzaskim gruncie
rzeczy".

Natomiast koronnym chwytem uczynit
ironie: podmiot liryczny ma ,.za darmo
rozlegte widoki” — na mrozng, milczaca
proznie ponad gtowa; nasza wspotczesnosé
jest dumna, ,Ze sie rozrasta w nowotwor
epoki”; ,metny finat” swojego zycia pozna
4ja" liryczne wtedy, gdy utraci juz zdolnos¢
poznawania —,dopiero, gdy i tak nie bede
w stanie unies¢ zamknietych ciepta dtonia
zimnych powiek”.

POSWIATOWSKA

W pordéwnaniu z bardzo suta poetycko
Widokéwka” wypowiedz Poswiatowskiej
jest ostentacyjnie ascetyczna, nieliryczna,
wtasnie ,epiczna” — co dobitnie sugeruje
tytut. Oksymoroniczny tytut zreszty pod-
powiada duzo wiecej: wyjawia intencje
autora wewnetrznego, aby poprzez relacje
ze ,zdarzenia”, jakim jest wycinek z zycia
jednej osoby, opowiedzie¢ cos istotnego

o catej wspotczesnej formagji kulturowej
zachodniego Swiata. Wybor amerykan-
skich dekoracji uniwersalizuje i globalizuje
cywilizacyjny dramat, jakim jest promocja
nowoczesnych wartosci opartych na kulcie
wolnosci, szczescia, sukcesu i radosci zycia
kosztem wartosci tradycyjnych zakorzenio-
nych w systemach religijnych.

Kwestia zakorzenienia jest tu doniosta.
Bohaterka Zeni przybywa do $wiatowego
centrum wprawdzie z Texasu, lecz jako po-
szukiwaczka lepszego zycia wpisuje sie w los
wszystkich imigrantéw, ktérymi z pewnoscia
byli tez jej protoplasci wedrujacy z Azji do
Nowego Swiata (zauwazmy, ze do archetypu
imigranta nawigzywat tez w ,Widokoéwce”
Baranczak). Na szali potozone jest osobiste
szczescie i samorealizacja, szeroki Swiat
duzo obiecuje i kusi, rosng watpliwosci

i sceptycyzm wobec autorytetu kulturo-
wego dziedzictwa (w tym religii i etyki),

w konflikcie wartosci (w istocie swej tragicz-
nym) dochodzi do relatywizmu i ostatecznie
zdezorientowanemu, cierpigcemu cztowie-
kowi grozi egzystencjalna rozpacz.

Caty ten proces Poswiatowska zawarta

w tekscie, ktory jest jak gdyby szkicem no-

weli opisujgcej cztery zdarzenia z zycia bo-

haterki — poszczegélne strofoidy (rozdziaty
opowiadania) tatwo mozna by zatytutowac:

(pragnienie i nadzieja)
(inicjacja)

1. przybycie
2. spotkanie
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(grzech)
(kara)

3. zycie
4. Smier¢

Do przekazu prozatorskiego zbliza utwor
Poswiatowskiej forma wiersza wolnego,
wykorzystanie jezyka potocznego i stosun-
kowo nieduza liczba tropow. Kluczowymi
$rodkami stylistycznymi sa liczne warian-
tywne lejtmotywy, epitety — nierzadko
zmetaforyzowane, oraz — przede wszyst-
kim — symbole (czesto — jak w mechanizmie
synekdochy, a zwtaszcza figury pars pro toto
— odwotujace sie w referowanych repre-
zentacjach do wiekszych catosci): New York
(metropolia) i Texas (prowincja); imie Zeni
—w potaczeniu z ,,oczami waskimi” i niskim
wzrostem (,,wspinajac sie na palce”) - wska-
Zuje na azjatyckie pochodzenie, a szerzej -
na pokoleniowy status imigranta; ,gwiazdy”,
~Swiatto gwiazd”, ,niebo” - rézne znaczenia
symbolu uzaleznione od kontekstu, kon-
sytuacji i epitetéw; ,drapacze chmur”, ,las
wiezowcow” — w warstwie symbolicznej np.
wspotczesne odpowiedniki wiezy Babel, dla
bohaterki takze spetnienie marzen i na-

rzedzie autodestrukgji; jedyna ,zielona [!]
sukienka”, ,stara i zmieta” - a wiele ,,nowych
sukni” kupionych za ,zielone banknoty”;
lejtmotyw: ,,oczy waskie” — charakterystyka
postaci, ,oczy ma waskie” — prze przez zycie
zironicznie, cynicznie zmruzonymi oczami,
.pobielaty waskie oczy” — otwarte, ,wywro-
cone” oczy martwej dziewczyny; ,nierucho-
ma twarz”, ,wtosy w nietadzie”, ,pobielate
waskie oczy” — w perspektywicznym skrécie
zwizualizowane symptomy $mierci, samo-
bojczej - jesli w ,ciemnej plamie na bruku”
widzie¢ katuze krwi wyptywajacej nieodzow-
nie z rozbitej gtowy spadajacego z duzej

wysokosci cztowieka. <

ZBIGNIEW BUDN

Doktor nauk humanistycznych w zakresie litera-
turoznawstwa polskiego (magisterium i dokto-
rat na UAM w Poznaniu); konsultant i wieloletni
kierownik pracowni w Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w Koninie.
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Od 70 lat

monomit Josepha
Campbella inspiruje
intelektualistéw

i artystdw na catym
Swiecie. Uniwersalny
schemat wyprawy
bohatera ma tez
ogromny potencjat
edukacyjny.

>



Przyjaciel mqgdrosci jest zarazem przyjacie-
lem mitow.
Arystoteles

0Od 70 lat monomit Josepha Campbella inspi-
ruje intelektualistow i artystow na catym Swie-
cie. Uniwersalny schemat wyprawy bohatera
ma tez ogromny potencjat edukacyjny.

Joseph Campbell to amerykanski pisarz, my-
Sliciel i mitograf. Jego dzieta zyskaty uznanie
na catym $wiecie, wywarty ogromny wptyw
na sposob odczytywania mitologii i znacze-
nie mitu we wspoétczesnych naukach spo-
tecznych. Duzy rezonans wywotata pierwsza
samodzielna praca amerykanskiego bada-
cza zatytutowana Bohater o tysigcu twarzy
(1949). Wielokrotnie wznawiana do dzisiaj
pozostaje niezwykle wptywowa, zwtaszcza
na gruncie amerykanskim. (W 2011 roku ty-
godnik Times umiescit ksigzke na liscie 100.
najbardziej wptywowych publikacji angloje-
zycznych na swiecie).
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POTEGA MONOMITU l SFE

W prologu autor pisze:

Wszedzie tam, gdzie zyli ludzie, zawsze
i w kazdych okolicznosciach kwitty mity.
Byty one nieustajqcq inspiracjq dla wszyst-
kich ludzkich poczynarni w sferze materialnej
i duchowej. Nie bytoby zbytniq przesadq
stwierdzenie, Ze mit jest tajemnym otwo-
rem, przez ktdry wptywa tajemna energia
kosmosu, napetniajgc wytwory ludzkiej
kultury. Religia, filozofia, sztuka, prehisto-
ryczne i historyczne formy organizacji spo-
teczenstwa, szczytowe osiqggniecia nauki
i techniki, widzenia senne — wszystko to wy-
wodzi sie z magicznego kregu mitu.
J. Campbell, Bohater o tysigcu
twarzy,s. 7.

Podkreslajac kulturotworcza role mitu, Cam-
pbell zywi przekonanie, ze mity opowiadaja
o gtebokiej potrzebie zrozumienia $wiata

w wymiarze symbolicznym, poruszajg tema-
ty tak dalece uniwersalne, ze ich ujecie da
sie zrekonstruowac jako jedna wielka opo-
wies$¢ mitologiczng — monomit. Autor $ledzi
mitologie: egipska, babilonska, hinduska,
chifska, grecka, celtycka, skandynawska,
ujawniajac te same psychologiczne funkcje
mitu i archetypy. Komparatystyczna analiza
mitéw prowadzi Josepha Campbella do
whniosku, ze wszystkie opowiesci zasadzaja
sie na schemacie wyprawy archetypowego
bohatera. Swoja ksigzke poswieca omoéwie-
niu cyklu podrézy. Archetypowy bohater

to figura pojawiajaca sie powszechnie

w mitologiach swiata, co zacheca Campbella
do postawienia tezy, ze jest to uniwersalny
temat kultury, dajacy sie sprowadzi¢ do
pewnej wspolnej, rdzeniowej postaci. Stad
tytut dzieta.

Czym jest zatem monomit Josepha Cam-
pbella? To schemat, rekonstrukcja bedaca
zuniwersalizowana historig bohatera w po-
staci jednego ciagu zdarzen. Fundamen-
talna dla monomitu bohaterska wedréwka

27




EDU
SFE POTEGA MONOMITU

obejmuje trzy kluczowe fazy: odejscie (x),
inicjacje (y) i powrot (z).

Y

Bohater ryzykuje wyprawe ze swiata po-
wszedniosci do krainy nadnaturalnych
dziwéw (x), spotyka tam fantastyczne sity
i odnosi rozstrzygajqce zwyciestwo (y), po
czym powraca z tej tajemniczej wyprawy
obdarzony mocq czynienia dobra ku pozyt-
kowi swych bliznich (z).
J. Campbell, Bohater o tysigcu
twarzy, s. 27.

Tréjfazowy schemat autor nazywa jadrem
monomitu. Wpisuja sie wen zaréwno histo-
ria Mojzesza i Chrystusa, Ozyrysa i Prome-
teusza, jak i zycie Buddy oraz wiele lokal-
nych mitéw bohaterskich z catego $wiata.
Whikliwa analiza poréwnawcza sprawita, ze
Campbell znalazt wiecej tozsamych zdarzen
w kazdej bohaterskiej wyprawie, dzieki
czemu rekonstrukcja sie rozrosta. Uszczeg6-
towiony schemat obejmuje:

1. wyzwanie, zaproszenie do przygody,
wyprawy,

2. uzyskanie wsparcia (czesto pomocy
osoby doswiadczonej lub sit nadprzyro-

dzonych),

3. przekroczenie progu (wejscie do Swiata
dziwéw, rozpoczecie przygody),
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4. etap préb i wtajemniczenia (bohater
walczy, rozwiazuje zagadki, pokonuje
zagrozenia),

5. podejscie do zrédet mocy,

6. najwazniejsza proba (bohater staje oko
w oko z najwieksza przeszkody),

7. zdobycie nagrody (opanowanie magicz-
nej sity, zdobycie skarbu, samowiedzy).

8. rezultat (bohater decyduje, co zrobi
z nagrody),

9. powroét (powrét do domu z wiedzg i mo-
cami, ktére zostaty zdobyte),

10. nowe zycie (bohater rozpoczyna nowy
etap w swoim zyciu),

11. rozwiazanie (reintegracja ze spoteczen-
stwem),

12. status quo — wyzszy poziom (bohater
jest gotoéw podjac kolejne wyzwanie).

Idea mitu, ktoéry integruje wspélnote, przy-
Swiecata Josephowi Campbellowi przy two-
rzeniu monomitu. PrzeSwiadczenie autora,
ze mit jest forma $wiadomosci, posiadajac
spoteczna funkcje o charakterze ponad-
czasowym, a zatem moze doprowadzi¢ do
prawdziwego porozumienia wszystkich
naroddw, stato sie inspirujace dla catego
Swiata. Swoja koncepcje Joseph Campbell
prezentowat w programach telewizyjnych
emitowanych przez najwieksze sieci telewi-
zyjne Swiata.

Od czasu ukazania sie Bohatera o tysigcu
twarzy teoria Campbella byta wykorzysty-
wana przez pisarzy, artystow i rezyserow,
wiodac w popkulturze osobny zywot. Nalezy
wrecz powiedzie, ze schematy opowiesci
mitologicznych stuza dzisiaj w popkulturze



filmowej jako gotowe scenariusze filmowe
o niekonczacej sie atrakcyjnosci. Jednym

z najbardziej znanych entuzjastéw teorii
Campbella jest George Lucas, ktory przy-
znat, ze wykorzystat monomit podczas two-
rzenia kolejnych czesci Gwiezdnych wojen.
Hollywoodzki pisarz i producent filmowy
Christopher Vogler napisat instrukcje dla
Studiéw Disneya dotyczacg wykorzystania
Bohatera o tysigcu twarzy przy pisaniu
scenariuszy. Przewodnik ten miat wptyw

na twoércédw takich filmoéw, jak Aladyn, Krol
Lew, Piekna i Bestia. Kiedy powstata ksigzka
Voglera Podroz autora. Struktury mityczne
dla scenarzystow i pisarzy, stata sie inspi-
racja dla hollywoodzkich scenarzystéw. Na
monomicie opiera sie wiele popularnych
gier, np. Chipotle Scarecrow z App Store.
Schemat podrézy wykorzystuje tez technika
marketingowa - storytelling, ktéry bazuje
na gtéwnych fazach monomitu: odejsciu,
inicjacji i powrocie z nowym zrozumieniem.

Jak wida¢, monomit stat sie nosnikiem tresci
z réznych dziedzin popkultury. Cykl wypra-
wy jako wcigz powracajacy, uniwersalny
schemat moze dotyczy¢ nie tylko bogdéw lub
mitycznych bohateréw, ale takze wspotcze-
snego cztowieka. Ludzie bowiem, zgodnie

z przekonaniem Josepha Campbella, zawsze
i wszedzie potrzebuja mitu, tatwo odnajduja
sie w opowiesciach o takim charakterze,
identyfikujac sie z nimi.

W popularny schemat wyprawy wpisuje sie
wiele tekstéw literackich, poszczegélne
etapy cyklu stanowig metafore egzysten-
¢ji, uniwersalna struktura fabularna daje
motywacje do tworzenia opowiesci bazuja-
cych na zawsze aktualnych tematach. W tym
wzgledzie monomit Josepha Campbella ma
ogromny potencjat edukacyjny. Warto go
wykorzystywac na lekcjach jezyka polskiego
prowadzonych zaréwno stacjonarnie, jak

i na odlegtos¢.
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Podstawa programowa jezyka polskiego
zaktada realizacje basni, legend, mitéw,
powiesci fantasy. W kolejnych latach edu-
kacji uczen jest wprowadzany w kragg mitéow
zawierajacych symboliczny przekaz prawd,
tresci uniwersalnych, ponadczasowych na
temat cztowieka, $wiata, boga. Mit opowia-
dajacy jakies prawydarzenie wprowadza
dzieci i mtodziez do $wiata archetypodw, daje
wzorce spotecznych zachowan. Postacie
mitologicznych bohateréw urastajg do rangi
symbolu pozadanych cech charakteru w kaz-
dej wspodlnocie. Mity moga petnié¢ réwniez
role osobistego mentora, przewodnika dla
mtodego cztowieka, gdyz te niezwykte opo-
wiesci dostarczaja drogowskazéw pozwala-
jacych odnalez¢ sie w labiryncie, jaki tworzy
ztozono$¢ wspotczesnego Swiata.

Wprowadzani systematycznie w Swiat opo-
wiesci fantastycznych uczniowie bez trudu
zauwazg, ze czestym motywem mitoéw jest
podréz, droga, ktéra podejmuje bohater,
by osiggnac jakis cel. Wyprawa jest trudna,
bowiem wymaga pokonania wielu prze-
szkadd, ale bohater stawia im czoto i wraca
jako zwyciezca. Taka historie opowiada np.
Odyseja. Bohater powracajacy do swojej
ojczyzny po wojnie trojanskiej zmaga sie

Z przeciwnosciami zsytanymi na niego przez
bogéw i z wszystkich uchodzi cato. Jego
wedréwka jest swego rodzaju préba, a zara-
zem uczy go przebiegtosci w radzeniu sobie
z przeszkodami. Odyseusz wraca wiec od-
mieniony i bogatszy o doswiadczenia, ktére
zdobyt w czasie podrézy. Monomit Josepha
Campbella bardzo wyraznie akcentuje te
zmiane, jak i samopoznanie.

W schemat wyprawy bohatera wpisuja sie
nie tylko historie mitycznych heroséw czy
postaci rodem z literatury fantasy. Realizo-
wany przez monomit motyw podrézy mozna
bowiem potraktowac jako metafore ludzkiej
egzystencji, metafore kondycji cztowieka
(droge do samopoznania) czy tez symbol

29




EDU
SFE POTEGA MONOMITU

metamorfozy. W takim ujeciu w monomit
wpiszg sie historie wszystkich bohateréw
dynamicznych, a zatem zaréwno Odyseusza,
Bilba Bagginsa z Hobbita J.R.R Tolkiena,

jak i Marcina Borowicza z Syzyfowych prac
Stefana Zeromskiego czy Marka Winicjusza
z Quo vadis Henryka Sienkiewicza. Dzieki
monomitowi uczniowie moga takze przyj-
rze¢ sie zasadom konstruowania opowiesci.
Woéwczas bedzie on atrakcyjnym narzedziem
podczas pracy z uczniami nad opowiada-
niem twérczym - kolejne fazy wyprawy
stanowig uniwersalng strukture fabularna.

Bogactwo tresci programowych, ktére po-
lonista realizuje podczas pracy z uczniami,
wykorzystujac monomit, jest bezsprzeczne.
Szczegoblnie wartosciowe jawia sie cele, kto-
re osadzaja mtodego cztowieka w tradycji

i w Swiecie wartosci. Wyrézni¢ nalezy zatem
te, ktére ukierunkowuja prace nauczyciela

Z uczniem na: rozumienie swoistosci tek-
stoéw kultury i znajdowanie w nich nawia-
zania do tradycyjnych watkéw literackich

i kulturowych, wykorzystanie w interpretacji
kontekstu kulturowego i odwotan do warto-
$ci uniwersalnych, okreslanie problematyki
egzystencjalnej i poddanie jej refleksji, od-
noszenie tresci tekstow kultury do wtasne-
go doswiadczenia.

Zanim nauczyciel rozpocznie prace z mono-
mitem, warto odwiedzi¢ platforme TED
-Ed, na ktérej edukatorzy z catego Swiata
prezentuja swoje pomysty lekcji, materiaty
edukacyjne, animacje popularyzujace
wiedze. Film objasniajacy w jezyku pol-
skim strukture monomitu i sens przestania
Josepha Campbella znajduje sie w zaso-
bach YouTube: https://www.youtube.com/
watch?v=Hhk4N9AQoCA.

Po projekcji i oméwieniu faz wyprawy moz-
na siegnac po lekture, by wspélnie z ucznia-
mi przesledzi¢ droge bohatera do zmiany.
W monomit wpisuje sie historia Bilba Bag-

30

ginsa. Opowies$¢ rozpoczyna sie w zwyczaj-
nym dla hobbita swiecie. Bilbo za sprawa
Gandalfa zostaje zaangazowany przez
krasnoludy do wyprawy po skarb (1). Otrzy-
muje wsparcie od Gandalfa (2) i wraz z kra-
snoludami wkracza w nowy, nieznany $wiat,
w rzeczywisto$¢ odmienng od dotychczas
znanej (3). Staje w obliczu zdarzen, dziwnych
mocy i zadan, ktére prébuje przejsé. Kilka
razy trafia do niewoli, wydostaje sie z licz-
nych putapek, rozwigzuje zagadki, pokonuje
Golluma (4). W szczytowym momencie wy-
prawy, stangwszy pod géra, zostaje wydele-
gowany przez krasnoludy do zamku smoka
(5). Musi stawi¢ czoto najwiekszej przeszko-
dzie z dotychczas napotkanych — Smaugowi.
Zmierzenie sie z nim jest niezwykle trudne

i wymaga wysitku, mimo to Bilbo pokonuje
strach (6) i odnajduje Serce Géry (7). Jego
misja sie nie konczy, bowiem po zdobyciu
zamku wiedziony zadza wtadzy i chciwoscia
Thorin wszczyna konflikt z elFami i ludz-

mi Barda — zabéjcy smoka. Hobbit oddaje
Arcyklejnot, by nie dopusci¢ do bitwy (8).
Zte moce zostajg pokonane, Srédziemiu nie
zagraza zadne niebezpieczenstwo. Bilbo
postanawia wroci¢ do swojego $wiata (9).
Wyprawa tak dalece zmienia bohatera, ze
krewni nie chcg uwierzy¢ w jego tozsamos¢
(10). Rozsprzedaja majatek Bagginsai on
sam musi wykupié¢ cze$¢ wyposazenie swojej
norki. W koncu bohater moze zasig$¢ w swo-
im ulubionym fotelu i zacza¢ spisywac wspo-
mnienia (11). Bilbo Baggins wiedzie teraz
inne zycie. Wiadomosci o pokoju panujacym
w Srédziemiu sprawiaja, ze hobbit odczuwa
satysfakcje ze swego udziatu w wyprawie
(12).

Poniewaz monomit akcentuje zmiane za-
chodzaca w bohaterze, schemat Campbella
jawi sie jako doskonate narzedzie do pracy
nad charakterystyka postaci. Kolejne etapy
wyprawy pomagaja uczniowi przesledzic¢
ewolucje bohatera literackiego. Wystarczy
poszczegélnym fazom monomitu przypo-



rzadkowac wydarzenia fabularne i sktoni¢
uczniéw do obserwacji zachowan bohatera,
a nastepnie wskazac¢ cechy, ktére ujawniaja
sie podczas danego zdarzenia. Zapis obser-
wagji stanowi ilustracje zmian, jakie dokona-
ty sie w charakterze postaci w czasie trwania
wyprawy. Monomit angazuje uczniéw,
sktania do analizy postepowania postaci,
nazywania cech charakteru, znajdowania
motywacji zachowan. Tego typu ¢wiczenie
uczy bardzo waznej umiejetnosci ilustrowa-
nia cech charakteru konkretnymi przyktada-
mi zachowan bohatera.

Analiza wydarzen powodujgcych zmiane ma
tez walory wychowawcze. Zwykle bowiem
opowies$¢ o bohaterze i jego walce z rozma-
itymi przeciwnosciami, ale takze z wtasnymi
stabosciami czy ograniczeniami, kofczy

sie zdobyciem jakiej$ umiejetnosci, cechy,
wiedzy o sobie samym. Wyprawa hartuje
bohatera, czyni go gotowym na dalsze zmia-
ny, wyznaczajac kolejny etap w jego zyciu.
Bohater moze takze dzieli¢ sie swoim do-
Swiadczeniem z innymi, a przez to wptynaé
na zmiane $wiata, z ktérego wyszedt. Taka
interpretacja ma duzy wydzwiek spoteczny.
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Archetypowy bohater Josepha Campbella
ma przymioty ponadjednostkowe, dzieki
czemu kazdy mtody cztowiek moze dostrzec
w tej postaci siebie, a kazde zyciowe wyzwa-
nie — klaséwke, randke, udziat w konkursie

- potraktowac jako wyprawe w nieznane.
Jaskinia, do ktérej boisz sie wejs¢, zawiera
skarb, ktérego szukasz — przekonywat Jo-
seph Campbell.

Warto positkowac sie idea monomitu

w rozmowach z uczniami przy okazji opra-
cowywania tekstow kultury. Jego sita tkwi
w zachecie do przyjecia postawy aktywnej,
do ksztattowania charakteru, bycia bohate-
rem zycia, a nie obserwatorem. Wystarczy
~wejs¢ do jaskini” i zmierzy¢ sie z wtasnymi
lekami, ograniczeniami, porzuci¢ strefe kom-
fortu i deklaracji. Mozna marzy¢ o karierze
piosenkarki, Spiewac petnym gtosem pod
prysznicem lub na rodzinnych przyjeciach,
ale mozna tez wzia¢ udziat w konkursie

i skonfrontowa¢ marzenia z rzeczywistoscia.
Takie doswiadczenie wiedzie do samopo-
znania, jest sprawdzianem osobniczej mocy
i warunkiem koniecznym rozwoju mtodego

cztowieka. <

Cytaty pochodzg z: Joseph Campbell,
Bohater o tysigcu twarzy, przet. Andrzej
Jankowski, NOMOS, Krakéw 2013.
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W Swiecie
przewidywalnym, bo
rzadzonym prawami
scenicznymi, strzelba
wiszaca od pierwszego
aktu na Scianie z cata
pewnoscia wypali, gdy
przedstawienie bedzie
zbliza¢ sie do finatu.
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Przyczynkiem, aby zasia$¢ do klawiatury
komputera, jest Basri o wezowym sercu albo
wtére stowo o Jakobie Szeli, czyli powiesé
powstata w niezwyktej wyobrazni Radka
Raka i — co zapewne nie ma dla wielu az tak
duzego znaczenia - zostata nagrodzona

w 2020 roku prestizowa Nagroda Literacka
Nike. Dziwie sie sobie, ze wtasnie po nig
siegnatem tak szybko, mimo mojego zwy-
czaju unikania rzeczy na tzw. topie. Zawsze
wole drugi plan, czwarta kulise, bo nie jest
mym zywiotem funkcjonowanie w Swietle
reflektoréw. Jednak bedac uczestnikiem
sieci literackiej w kaliskim ODN, w ramach
ktérej nauczyciele (i nie tylko) spotykaja sie,
aby omowi¢ problematyke dziet wychodza-
cych spod pidra wspoétczesnych nam pisarzy,
jestem niejako zobligowany do siegania po
nowosci na rynku ksiegarskim.

Tyle wstepu, niemniej bez wyartykutowa-
nia warunkéw progowych trudniej bytoby
zrozumiec to, co chce przekazaé. Zostatem
sprowokowany, i to chyba nawet nieumysl-
nie, przez moja zone, ktéra po skonczonej
lekturze zapytata mnie szczerze, czy jestem
zadowolony z tego, co przeczytatem. Nie
potrafitem wéwczas udzieli¢ jej sensowne;j
odpowiedzi, bo poznajac fabute ksiazki,
przechodzitem przez rézne kregi wtajemni-
czenia. Najpierw byto autentyczne zasko-
czenie potaczone z radoscig obcowania

z najprawdziwsza basnia. Powie ktos, ze
wszak mozna byto sie tego spodziewa¢, bo
sam tytut nawigzuje do tego gatunku, wiec
skad to zaskoczenie? Ano stad, ze zawiera
on réwniez odniesienie do konkretnej osoby
znanej z niegdysiejszych lekgji historii, czyli
nie —jak to w basniach bywa - do postaci

ze Swiata fantazji. Co prawda pojawito sie
ryzyko natrafienia na mniej lub bardziej
udziwniong wersje biografii symbolu buntu
chtopskiego, i rzeczywiscie, mozna cos w tej
narracji z tego znalez¢, ale stanowi to zaled-
wie jej trzeci, jesli nie jeszcze dalszy plan.

Na poczatku powiesci mamy dos¢ delikatne
wejscie w galicyjska wies XIX wieku. Po-
znajemy Swiat szabesgojow i ksztattuja sie
zrazu w naszej wyobrazni wizje mozliwych
rozwiniec¢ zdarzen. Szybko okazuje sie jed-
nak, ze autor ma za nic wszelkie przyzwycza-
jenia czytelnikéw i proponuje nam niezwy-
kta wedrowke swoimi $ciezkami, ktére sa
tak pogmatwane, ze w trakcie poznawania
lektury na dtugo odczuwamy szczegélny
niedosyt.

W Swiecie przewidywalnym, bo rzagdzonym
prawami scenicznymi, strzelba wiszaca od
pierwszego aktu na Scianie z cata pewnoscia
wypali, gdy przedstawienie bedzie zbliza¢
sie do finatu. W przypadku obrazu wykre-
owanego przez Raka taka oczywistos¢ nie
istnieje. To, co na poczatku wydawato sie, ze
jest w miare logiczne oraz przewidywalne,
tutaj ptata czytelnikowi przeogromne figle.
Mimo ze fabuta zbudowana przez autora
odnosi sie do konkretnych miejsc i czaséw,
to jest o wiele bardziej basniowa i magiczna
niz - na przyktad — zaproponowana przez
Tolkiena w jego stynnych dzietach. Poza tym
nie ma w niej na pewno jakiejs logiki prowa-
dzacej do akceptowalnego moratu. Ponadto
gdybym miat dokona¢ oceny bohateréw
wedtug podziatu na postaci pozytywne

i negatywne, to — niestety — nie potrafitbym
tego uczyni¢. Co prawda tych zdecydowanie
ztych znalaztoby sie kilkoro, ale pozostali
przeciez tez wzbudzajg nasze oburzenie,
zeby nie rzec odraze. Swiat ukazany przez
Raka jest $wiatem okrutnym, przepetnionym
krzywda, bélem, a nade wszystko wiecznym
strachem. Najsmutniejsza jednakze jest kon-
kluzja, ze to obraz na wskros realny.

Na poczatku autor stworzyt klimat nieomal
sielankowy. Pojawia sie bowiem tanczaca

na dachu zydowskiej karczmy cérka wtasci-
ciela, Chana, i jest to chyba jedyna w miare
pozytywna postac w tej basni. Jest réwniez
Malwa, ktoérej poszukiwanie trwa nieustan-
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nie, a jej losy pisarz pozostawia odbiorcy

do wtasnego wyobrazenia. Zrazu moje
doswiadczenie czytelnicze popchneto mnie
w strone Zapomnianego diabta Jana Drdy,
ale okazato sie to mylnym tropem. Za chwile
bowiem zabrzmiat silny krzyk okrucienstwa,
ktory w finatowych akordach stat sie heka-
tomba, ogromem cierpien i rozlanej krwi.

Przyzwyczajeni jeste$smy, ze jesli bajkopisa-
rze chca alegorycznie ukaza¢ ludzkie charak-
tery i doprowadzac¢ do moralnie akceptowa-
nego finatu, to najczesciej wykorzystujg do
tego sympatyczne zwierzaki. W przypadku
powiesci Raka nalezy o tym zapomniec i to
juz przy pierwszych stronach ksigzki. Tu

w roli poteznych i prawych wystepuja weze,
o ktérych wdziecznosci powstaje legenda,

a gdyby komus byto mato, to do tego to-
warzystwa dotaczaja réwniez pajaki. Takich
niespodzianek w utworze spotykamy wiele
wiecej.

Innym istotnym sktadnikiem dania zapropo-
nowanego nam przez Raka jest erotyka. Ma
tu rézne oblicza: od przasnej przez magicz-
ng do budzacej wstret, ale przeciez logiczna
w tym okrutnym swiecie. Doszedtem nawet
do wniosku, ze zupetnie niepotrzebnie prze-
czytatem jeden z kofcowych rozdziatow,
ktoéry jest wykwitem okrucienstwa. Nie chce
go tu wskazywad, niech to spostrzezenie po-
zostanie moje i tylko moje, nikogo nie bede
ostrzegat, bo zeby poznac site dobra, trzeba
czasem zanurzyc¢ sie w czyms$ bezwzglednie
obrzydliwym.

Zalezy mi jednak, aby w mojej ocenie powie-
$ci Raka gtosno wybrzmiaty dwa pozytywne
akordy. Pierwszy z nich to fakt, ze gdzie$

w okolicach $rodka dzieta zaczatem celowo
zwalnia¢ tempo czytania. Chciatem koniecz-
nie dtuzej trwac¢ w klimacie tej opowiesci,
dajac sobie czas na toczenie wtasnych wy-
obrazen i pytan, co moze stac sie na kolej-
nych kartach utworu. Moje wizje okazywaty
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sie mylne, bo myslenie autora jest zdecy-
dowanie innowacyjne i nie zawsze bytem

w stanie za nim nadazy¢. W tym sensie
lektura miata dla mnie znaczenie pozytyw-
ne, gdyz ukazywata mi zupetnie odmienny
od moich wyobrazen sposéb prowadzenia
narracji. Jednak najwieksza bodaj wartoscia
dzieta jest jezyk, ktorym autor sie postugu-
je. W przypadku tej powiesci zaczatem od
pewnego momentu czytania robic¢ zapiski
napotkanych w niej sformutowan. A nie
czynitem tego nigdy wczesniej. Zadziwity
mnie konstatacje pisarza i w jakims$ stopniu
szczegoblnie uradowaty. Te stowa, uwagi,
spostrzezenia stanowia wartos$¢ dla mnie
najcenniejsza. Nie chce nikogo zanudzad,
ale chyba warto zastanowic sie nad sensem
rarytaséw zacytowanych ponize;j:

- Zaden rygiel nie pomoze na zbdja, za
ktérym stoi prawo.

— Zycie jest bowiem dazeniem do stofica.

— | tak sobie zyje znikad donikad.

— Gteboki sen podobny jest do $mierci,
a Smier¢ — do zycia kamienia.

— Dla kota czas nie istnieje.

— Koty sg ponad stowami i imionami. Stowem
mozna spetac cztowieka, ale nie kota.

— Trunek tak zacny, ze gdybym odmoéwit,
musiatbym sie spowiadac.

— Kiedy zbyt dtugo wpatrujesz sie
w wodke, wodka zaczyna wpatrywac sie
w ciebie.

— Otulita ciemne skronie cieptg wetna
bezmysli.

— Bardzo starat sie nie by¢.

— Bdg, albo kto$ bardzo do niego podobny.

— Trzeba by¢ trzezwym, zeby pi¢.

— Mrzyjmy dalej.

— Dobra wodka zawsze pomaga sie poro-
zumied.

— Zajezusmariowata w gtos.

— Trwa to dtugo, catg wiecznos$é - o wiele
za kroétko.

— Zamarzaja nawet opowiesci.

— Zanieistnienie —i to bedzie zbawienie.
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— Pod ziemig wszystko jest oczekiwaniem.

— Najbardziej lubit niczego nie robi¢, co
bardzo pomagato mu w pracy.

— Kazdy gtupiec moze wejs¢ na Olimp, ale
nie kazdy odnajdzie tam bogéw.

— Bdg podobny jest do kamienia, ktéry nie
robi nic, tylko jest.

— Za nig byto wszystko, a przed nig nic.

Prawda, ze piekne? Zapewniam, ze w powie-
$ci mozna znalez¢ jeszcze mnéstwo podob-
nych rarytaséw. Dlatego zanim trafi ona na
koscielny indeks ksiag zakazanych, nalezy

ja koniecznie przeczytad. Przy okazji propo-
nuje zabawe polegajaca na poszukiwaniu
innych tekstéw kultury zasygnalizowanych
w tym utworze, od Biblii poczynajac, a na
filmie Normana Jewisona Skrzypek na dachu
konczac. Dodam, ze w tej zabawie nie wolno
pomina¢ cytatu z Il czesci Mickiewiczow-
skich Dziadéw czy okraszonego twédrcza
interpretacjg fragmentu Listu $w. Pawta do
Rzymian. Zapewniam, ze punktéw pozwala-
jacych na taka intelektualna rozrywke jest
w tej ksiazce zdecydowanie wiece;j.

Znakomitym pomystem byto umieszczenie
w finale stricte naukowego artykutu dr.
Arkadiusza Wiecha, w ktérym dokonat on
szkicu historycznych zdarzen bedacych
ttem dla basni Raka. A tak na marginesie, to
naukowe wyjasnienie niesie rowniez pewna
interpretacje dotyczacqg wspotczesnosci

i ttumaczaca niejako aktualne preferencje
wyborcze ludnosci zamieszkujacej tereny
dawnej Galicji. Przyznam takze, ze zaszo-
kowat mnie sam Tadeusz Kos$ciuszko, ktory
w wolnym miesScie Krakowie dokonat czegos

niezwyktego — porwat do insurekgji ,cha-
moéw”, czyniac z nich wybornych kosynieréw.
Skoro jednak wojna i toczone w czasie jej
trwania bitwy nie stuzg abstynencji, a wrecz
ja uniemozliwiajg, to w petni zrozumiata
jest przyczyna kleski pod Maciejowicami
sprokurowana zapomnieniem w pijanym
widzie map topograficznych. Ale to tylko
taki wtret do ogdlnie pozytywnego obrazu
przestania ksigzki, ktéra kieruje ku poznaniu
i zrozumieniu tematyki tylko liznietej ongis
w szkole $redniej.

Na koncu warto zwréci¢ uwage na dodatko-
wy walor powiesci. Prowokuje ona bowiem
do refleksji, ze wielkim sukcesem moze by¢
préba odkrywania, rozwiniecia oraz tworze-
nia mitéw, legend zwigzanych z ziemia, po
ktérej stapamy, nie domyslajac sie nawet,
jakiez to niezwykte historie ona skrywa.
Wolno nam jednak stwierdzi¢, ze grunt ten
wydat pisarza, ktérego opis wydarzen jest
tak oryginalny, unikatowy, ze juz teraz bez
oporu mozna mowic o stylu Raka, co wcale

nie oznacza chodzenia do tytu, a wrecz
przeciwnie. <
ERZY SZUKALSKI

Ukonczyt Wydziat Pedagogiczny na UAM w Pozna-
niu. Pracuje w Oérodku Doskonalenia Nauczycieli
w Kaliszu. Zawsze aktywny w amatorskim ruchu
artystycznym. Swoje pasje dzieli obecnie pomie-
dzy dwoje wnuczat i scene teatru amatorskiego.

Zatozyciel i aktywny dziatacz Stowarzyszenia
Promodji Sztuki tyzka Mleka w Kaliszu.
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DRZEWKO
MBITNEGO CELU
Z/BOHATERAMI
SYZYFOWYCH
PRAC

DOMINIKA MISKOWIEC
Drzewko ambitnego celu -

jedno z trzech wizualnych
narzedzi TOC — przygotowuje
uczniéw do Swiadomego
planowania, ktére mozna
doskonali¢ réwniez podczas

lekgji jezyka polskiego. )
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MASZ AMBITNY CEL? >>POSADZ<<
DRZEWKO!

Drzewko ambitnego celu, chmurka oraz
gataz logiczna (prosta i ztozona) to trzy
narzedzia wizualne bazujace na Teorii
Ograniczen (ang. Theory of Constraints),
koncepcji stworzonej przez dr. Eliyahu M.
Goldratta - izraelskiego fizyka, ktéry za-
stosowat, znane z nauk $cistych, podejscie
naukowe do rozwigzywania problemoéw na
co dzien, trapiagcych, m.in., firmy i zwy-
ktych ludzi'.

Wykorzystywanie w procesie edukacyjnym
ww. narzedzi ,(...) pozwoli na ukierunkowa-
nie uwagi dzieci na okreslony temat i cel,

a takze bedzie sprzyjac uczeniu sie oraz kon-
struktywnemu logicznemu i krytycznemu
mysleniu”2. Nalezy pamieta¢, ze to ostat-
nie ,(...) nie jest darem czy talentem, lecz
umiejetnoscia /i moze stac sie nawykiem/"3,
dlatego warto ustawicznie wdraza¢ uczniéw
do stosowania poszczegélnych narzedzi
myslowych TOC.

Jakie zatem korzysci daje >>zasadzenie<<
drzewka ambitnego celu podczas lekgji
jezyka polskiego? Oto wybrane, przyktado-
we, umiejetnosci, ktdre mozemy rozwijac

i doskonali¢:

« wyciaganie wnioskéw na podstawie tek-
stu i wezesniejszej wiedzy;

« koncentrowanie sie na mysleniu wybiega-
jacym poza dostowng interpretacje tekstu

literackiego czy informacyjnego;

« dostrzeganie w tekscie istotnych, ale mato
oczywistych szczeg6tow;

* logiczne przewidywanie;

» rozwijanie alternatywnego przebiegu
akgji;

* logiczne wyjasnianie relacji zacho-
dzacych miedzy celami, przeszkodami
i dziataniami;

» stosowania procesu ambitnego celu
do odpowiedzialnego osiggania celow
osobistych®.

AK >>POSADZIC<< DRZEWKO W KLE-
RYKOWIE?

Scenariusz lekgji jezyka polskiego z wy-
korzystaniem narzedzia TOC, drzewka
ambitnego celu, jak réwniez rutyny my-
$lenia krytycznego 3-2-1 MOST, przezna-
czony jest do realizacji w klasie VIII szkoty
podstawowej, podczas omawiania lektury
Syzyfowe prace.

Na poczatku lekcji nauczyciel prosi
uczniéw o podanie 3 stéw, 2 pytani 1
metafory lub 1 poréwnania, ktére nasune-
ty sie im po otrzymaniu jakiej$ informacji/
wyrazu/definicji itp.

Po tym ¢wiczeniu prowadzacy przecho-

dzi do pracy nastepna metoda. Wspélnie

z uczniami ustala ambitny cel, ktéry mozna
okresli¢ i nazwac wtedy, kiedy na drodze

do jego realizacji pojawiaja sie wiecej niz
trzy przeszkody. Uczniowie zapisujg go na
szczycie drzewka. Nastepnie wychowan-
kowie otrzymuja przygotowanga tabele lub
rysuja ja w zeszycie. W pierwszej kolumnie
tworzg liste przeszkod, w drugiej — nazywaja
i przedstawiaja cele posrednie (pokonujace
przeszkody), w trzeciej — okreslajg dziatania
pozwalajace na przezwyciezanie trudnosci
pojawiajacych sie na drodze prowadzacej do
osiagniecia danego celu.

Formutujac cele posrednie, nalezy pamietac
o nastepujacych, waznych, zasadach:

« Czasami ten sam cel posredni pokonuje
kilka przeszkod.
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Czasami potrzeba wiecej niz jednego celu
posredniego, aby pokona¢ dang przeszkode.

Czasami cel posredni bedzie wyrazony
w 0golny sposéb — jako przeciwienstwo
konkretnej przeszkody.

Przeszkoda: Nie mam transportu.

Cel posredni: Mam transport.

Czasami cel posredni bedzie sformutowa-
ny w specyficzny sposob — jako zdefinio-
wane dziatanie lub sytuacja, ktéra pokonu-
je przeszkode.

Przeszkoda: Nie mam transportu.

Cel posredni: Pozyczam samochaods.

Kolejny etap polega na utozeniu celow
posrednich we wtasciwej kolejnosci (od dotu
do goéry). Uczniowie decydujg, ktére cele
musz3 by¢ osiggniete przed innymi (taczy

je strzatka), a ktére mogg by¢ zdobywane

w tym samym czasie (umieszczone sg row-
nolegle).

W ostatnim ogniwie pracy ta metoda naste-
puje zweryfikowanie mozliwosci realizacji
ambitnego celu zgodnie z dziataniami zapla-
nowanymi w harmonogramie.

Na zakonczenie zaje¢ uczniowie ponownie
podaja 3 stowa, 2 pytania i 1 metafore lub

1 poréwnanie, tworzac most tagczacy nowe
pomysty z tymi, ktére zostaty zwerbalizowa-
ne na poczatku.

Ponizej przedstawiam scenariusz lekgji, pod-
czas ktérej okreslane sg przeszkody, cele
posrednie i dziatania potrzebne do opraco-
wania planu strategicznego, stuzacego osia-
gnieciu ambitnego celu: PRZECIWSTAWIC
SIE RUSYFIKATOROM.

TEMAT LEKCJI

W jaki sposéb uczniowie klerykowskiego gimna-
zjum mogli przeciwstawic sie rusyfikatorom?

CELE OGOLNE

Wyrabianie i rozwijanie zdolnosci rozumie-
nia utworu literackiego.

« Znajomos¢ powiesci Syzyfowe prace.
CELE SZCZEGOLOWE - UCZEN

» wyjasnia odwotania do postaci mitolo-
gicznej;

« omawia elementy swiata przedstawio-
nego;

« wyodrebnia informacje z przeczytanego
utworu;

» wykorzystuje w interpretacji utworu kon-
tekst historyczny i kulturowy;

 okresla doswiadczenia bohateréw i po-
rownuje je z wtasnymi;

* bierze udziat w dyskusji, nawigzujac do
wypowiedzi interlokutoréw;

« formutuje wnioski, uzasadnienia, opinie;

« doskonali umiejetnos¢ sporzadzania
notatek;

* rozwija umiejetnos¢ krytycznego mysle-
nia.

POMOCE DYDAKTYCZNE:

Tekst powiesci; kserokopia schematu rutyny
myslenia krytycznego 3-2-1 MOST dla ucznia
(zatacznik nr 1); kserokopia schematu
drzewka ambitnego celu dla ucznia (Zatacz-
nik nr 2); przyktadowa tabela dla nauczyciela
(zatacznik nr 4); przyktadowy, uzupetniony
schemat drzewka ambitnego celu dla na-
uczyciela (Zatacznik nr 3); monitor multime-
dialny / tablica interaktywna.



>>SADZIMY<< DRZEWKO AMBITNEGO CELU Z BOHATERAMI SYZYFOWYCH PRAC

FORMY PRACY:
Praca indywidualna, zbiorowa.

METODY: wyktad, 3-2-1 MOST, drzewko am-
bitnego celu, burza mézgdw, dyskusja.

PRZEBIEG LEKCJI
Wprowadzenie

1. Prowadzacy okresla cele lekgji i podaje
jej temat.

2. Nauczyciel rodzaje kazdemu uczniowi
kserokopie schematu dotyczacego
rutyny 3-2-1 MOST (Zatacznik nr 1)
oraz kserokopie schematu przedsta-
wiajacego drzewko ambitnego celu
(Zatacznik nr 2).

3. Prowadzacy prosi uczniéw o zapisa-
nie 3 stow, 2 pytan i 1 metafory lub 1
poréwnania, ktére kojarza im sie ze
stowem cel.

4. Nauczyciel prosi wybranego ucznia
o przypomnienie interpretacji tytutu
powiesci Stefana Zeromskiego - obie-
gowej i sformutowanej przez Artura
Hutnikiewicza.

5. Prowadzacy wyswietla na monitorze
multimedialnym / tablicy interaktywne;j
schemat drzewka (Zatacznik nr 2).

6. Nauczyciel, nawigzujac do interpretacji
Artura Hutnikiewicza, okresla, wspélnie
z uczniami ambitny cel: PRZECIWSTA-
wic SIE RUSYFIKATOROM.

7. Uczniowie umieszczajg ambitny cel na
schemacie drzewka (Zatacznik nr 2).

Prezentacja

1.

Nauczyciel prosi uczniéw o narysowanie
tabeli:

CELE

PRZESZKODY POSREDNIE

DZIALANIA

Uwaga: wierszy w tabeli bedzie tyle, ile
przeszkod zostanie okreslonych (musi ich
by¢ wiecej niz trzy).

Uczniowie, nawigzujac do tresci lektury,
uzupetniaja tabele.

Uwaga: przyktadowe zapisy zawiera
Zatgcznik nr 4.

Nauczyciel czuwa nad prawidtowym
formutowaniem kolejnych zapiséw, np.
w formie zdan.

Po wypetnieniu tabeli uczniowie umiesz-
czaja na schemacie drzewka (Zatacznik
nr 2) numery odpowiadajace poszcze-
goélnym celom posrednim, decydujac

o tym, ktéry powinien by¢ osiggniety
przed pozostatymi lub réownoczesnie

z innym. Moga takze zapisac te cele.
Uwaga: kolejnos¢ celow posrednich w ta-
beli nie musi by¢ tozsama z ich hierarchiq
na schemacie, np. cel posredni nr 4 moze
by¢ umieszczony blizej ambitnego celu
niz, przyktadowo, cel posredni nr 1.

Podsumowanie

Uczniowie, analizujgc schemat, wery-
fikuja mozliwosci realizacji ambitnego
celu zgodnie z zaplanowanymi dziata-
niami.

Prowadzacy ponownie prosi uczniow
o podanie 3 stoéw, 2 pytani 1 metafory
lub 1 poréwnania w celu utworzenia
mostu taczacego nowe pomysty z tymi,
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ktoére zostaty zwerbalizowane na po-
czatku zajed (Zatacznik nr 1).

Nauczyciel zadaje prace domowa: Wy-
bierz bohatera/bohateréw innej lektury
i okresl jego/ich ambitny cel. Pamietaj

o sformutowaniu przeszkéd, celéw po-
srednich i dziatan. Wyniki pracy przed-
staw na schemacie poznanym podczas
lekgji.

MALE, ALE DUZE...

Podsumowujac, nie wolno zapomnie¢

o mozliwosci realizacji, dzieki zastosowa-
niu drzewka ambitnego celu, wielu tresci
nauczania zawartych w podstawie progra-
mowej:

o IV-VI:

-1.1.1),1.2), 1.5), 1.16), 1.18), 1.19), 1.20),

2.2),2.3),2.11),2.12);

- 11.1.1), 1.4); 2.4), 2.9);
-1Vv.2),3),7).

* VIIiVII:

-1.1.7),1.9), 1.10), 1.11), 2.1);
- 11.1.6), 1.7);
- 1V.6), 8).

Niech nas zatem nie zwiedzie deminutyw-
na forma nazwy tej metody. >>SadZzmy=<<
drzewko podczas lekgji, kiedy tylko bedzie

ku temu stosowna okazja.

1.

https://mintbooks.pl/pages/goldratt
(dostep: 02.04.2021).

Somerla B., Narzedzia aktywizujgce
myslenie (TOC) w przygotowaniu dziecka
do zycia i szkoty [w:] ,Konteksty Peda-
gogiczne”, 1(6) / 2016, Krakéw 2016, s.

<

5.

198 https://sbc.org.pl/Content/282385/
konteksty pedagogiczne_6.pdf (dostep:
02.04.2021).

Henzler P., Jak Swiadomie korzystac z in-
formacji, Warszawa 2018, s. 10 https://
www.goethe.de/resources/files/pdf172/
poradnik_kliknij_sprawdz_zrozum.pdf
(dostep: 02.04.2021).

Suerken K., Techniki aktywizujgce mysle-
nie — TOC (Narzedzia krytycznego my-
Slenia do analizy tresci programowych),
ttum. M. Piernikowska-Hewelt, Warsza-
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ZALACZNIK NR 1

3-2-1 MOST
(rutyna myslenia krytycznego)

3 stowa 3 stowa
2 pytania 2 pytania
1 metafora /1 poréwnanie 1 metafora /1 poréwnanie

oo

ZALACZNIK NR 2 ZALACZNIKNR 3

AMBITNY CEL
PRZECIWSTAWIC SIE
RUSYFIKATOROM

/ AN

CEL POSREDNI NR 2 | [ CEL POSREDNINR 3

CEL POSREDNI NR 4

t

CEL POSREDNINR 1
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ZALACZNIK NR 4

Przeszkody

Cele posrednie

Dziatania

1. Nie mozemy porozumie-
wac sie w jezyku ojczy-
stym.

1. Méwimy, mimo wszystko
po polsku, aby nie zapo-
mnie¢ mowy ojczyste;j.

* spotykamy sie u Mariana
Gontali;

* rozmawiamy po polsku
cicho — nawet podczas
przerw i na stancjach;

e iinne —zaproponowane
przez uczniow.

2. Nie mamy dostepu do
utwordw polskich.

2. Zdobywamy polskie
utwory.

 czytamy polskie utwory
podczas zebran kétka
samoksztatceniowego;

» polecamy i pozyczamy
innym polskie utwory;

e iinne —zaproponowane
przez uczniow.

3. Nie poznajemy historii
naszej ojczyzny.

4. Samodzielnie studiujemy
historie Polski.

e przeciwstawiamy sie
fFatszowaniu historii Polski
podczas lekcji, dbajac
o dobre imie Ojczyzny
i rodakéw;

» zdobywamy ksigzki histo-
ryczne i czytamy je, aby
nie zatraci¢ tozsamosci
narodowej;

* iinne — zaproponowane
przez uczniow.

4, Nie mamy obowigzku
uczestniczenia w lekcjach
jezyka polskiego, ktére
prowadzone sa w jezyku
rosyjskim i odbywajg sie
rano lub po potudniu.

4. Uczestniczymy w lekcjach
jezyka polskiego.

 bierzemy czynny udziat
w zajeciach;

* nie nazywamy lekcji jezyka
polskiego ,,nudami naro-
dowymi”;

» czytamy podczas zajec¢ pol-
skie utwory, nie zwazajac
na konsekwencje w posta-
ci kar cielesnych;

e iinne —zaproponowane
przez uczniow.
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10.Ostrowska M, Sterna D., Technologie

11

informacyjno-komunikacyjne na lek-
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NA PRZYKLADZIE KSIAZKI

A. SZKLARSKIEGO
PT. TOMEK W KRAINIE
KANGUROW

HANNA KEMPA

Dzieto Alfreda Szklarskiego pt. Tomek
w Krainie kangurow to sztandarowa, ale nieco

juz zapomniana ksiazka przeznaczona dla
nastoletniego czytelnika.

Jej ponadczasowos¢ wynika z umiejetnego
potaczenia funkgji ludycznej i dydaktycznej

z ciekawa fabuta i wartka akgja. )
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)Na wstepie warto zaznaczy¢, ze Tomek w kra-

inie kanguréw ,jest to typ prozy, ktory taczy
w sobie najbardziej atrakcyjne, ale schema-
tyczne wtasciwosci gatunku, m. in. przymioty
sienkiewiczowskiej powiesci przygdd z cecha-
mi utworow trapersko-mysliwskich”'. Jednak
autor daleki jest od tego, aby ograniczy¢
osnowe swojej opowiesci tylko do perypetii
towieckich Tomka. Poza przygodami mysliw-
skimi, opisami egzotycznej przyrody, zwy-
czajéw oraz kultury duchowej i materialnej
mieszkancow Australii, stara sie odmalowac
realia historyczne Scisle zwigzane z polityczny-
mi losami narodu polskiego. Caty czas pamieta
jednak, ze opowies¢ dla dzieci nie moze wy-
wotywac poczucia leku i grozy. Opisy repres;ji
wobec uczniéw nie sa ukazane tak dramatycz-
nie, jak to miato miejsce naprawde. Poza tym
ksigzka zawiera wiele ilustracji, ktore zaspo-
kajaja ciekawos¢. Na uwage zastuguje sama
posta¢ Tomka jako odwaznego, uczciwego
i madrego bohatera, ktéry posiada oczywiscie
sporo talentéw i umiejetnosci. Stanowi wiec
wzér osobowosciowy, ktéry chtopcy z pewno-
$cig beda chcieli nasladowac.

Jedna z wazniejszych cech utworu, ktéra
sprawia, ze mozna zaliczy¢ go do literatury
dzieciecej i mtodziezowej, jest jej przyrodni-
czo-przygodowy charakter. To wtasnie kraj
przygody, odwagi i niebezpieczenstw tak
zachwyca dojrzewajacego odbiorce. Czytel-
nika, ktory w opowiesciach nie szuka jeszcze
motywadji klesk i trudu egzystencji, ale chce
znalez¢ odpowiedzie¢ na pytanie, co zrobic,
aby przysztos¢ malowata sie jako urocza

i godna marzen?. Motywy podréznicze petnig
w ksigzce funkcje ludyczng. Maty Tomek

ma szanse dowiedzie¢ sie, co znaczy zostac
rzuconym w wir niesamowitych przygéd. Od
momentu, gdy stawia noge na kontynencie
kanguréw, uswiadamia sobie, ze to nie beda
zwykte, nudne wakacje. Wystarczy przywotac
w tym miejscu liczne w ksigzce sceny polowan
na kangury, strusie emu, dziobaki. Jedna

z takich towieckich wypraw moze skonczy¢

sie kleska, ale dzieki zaradnosci mysliwych

i pomocy Tomka wszystko konczy sie szcze-
Sliwie. Chtopiec wraz zdwoma pomocnikami
odcina kangurom droge ucieczki i zabija ze
sztucera przewodnika stada. Innym razem

w towarzystwie ojca i jego przyjaciela pedzi
na koniu, aby dogoni¢ i schwytac strusie emu.
Tomek przezywa tez chwile grozy, gdy w nocy
zaktada sidta na psy dingo, a potem czeka

do potnocy, az drapiezniki zaczng podkrada¢
sie na take, na ktorej pasty sie owce. Rownie
ciekawie przedstawia sie historia zaginiecia
chtopca, ktéremu w tym nieszczesliwym wy-
darzeniu towarzyszy pan Bantley. Podczas ich
wyprawy, potaczonej z podgladaniem emu,
musza bowiem zmierzy¢ sie najpierw z burza
piaskowa, a potem z ulewnym deszczem,
gtodem pragnieniem, tubylcami, ucieczka koni
i atakiem dingo. Wtasnie takie mrozace krew
w zytach wydarzenia oraz te, ktére zachwycaja
Swoj3a niecodziennoscia, stanowia nieodzow-
ny temat tego typu prozy, gdyz przyciagaja
uwage mtodego czytelnika: ,Wazne elementy
struktury powiesci przyrodniczo-przygodo-
wej to motywy podrézy, niezwykta sceneria
zdarzen fabularnych, usytuowanych zazwyczaj
na egzotycznym tle, dramatyczne konflik-

ty, w ktére uwiktani s odwazni odkrywcy
nowych krain i nieznanych ladéw, walczacych
z dzika przyroda, z przeciwnosciami losu

i wszelkimi odmianami zta.”

Funkcja dydaktyczna literatury podrézniczej
dla dzieci i mtodziezy jest realizowana przez
Szklarskiego poprzez wprowadzenie do
powiesci epizoddw o zwyczajach rdzennych
mieszkancow kontynentu. Tomek dowiadu-
je sie, ze nie wszedzie obowiazuja te same
zasady dobrego: ,W Europie, jesli chcesz
komus ztozy¢ wizyte, pukasz do drzwi jego
mieszkania. Tutaj siadasz w poblizu obozo-
wiska i cierpliwie czekasz na zaproszenie.”*
Czytelnik odnajduje tu tez doktadny opis
Aborygendéw. Autor nie ogranicza sie tylko do
powierzchownej charakterystyki, ale zwraca
uwage na szerokie nosy, mate oczy, waskie
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usta, geste, czarne wtosy, pomalowang biata
farbg skére. Pisze o ubraniach sporzadzonych
z trawy oraz o trzymanych w rekach dzidach,
tarczach i bumerangach. Takie szczegétowe
opisy pokazujace odmienng niz europejska
kulture pomagajg mtodemu czytelnikowi
dostrzec réznice spoteczne i obyczajowe pa-
nujace na Swiecie. Pozwalaja takze zrozumie(,
ze ludzie zamieszkujacy rézne strony Swiata
réznia sie od siebie, ale te réznice nie powinny
by¢ powodem nienawisci, rasizmu czy szeroko
pojetej niechedi.

Mtodziez z wieksza przyjemnoscia czyta
utwory, ktére tematycznie sg zwigzane

z zagadnieniami z zakresu biologii i geografii.
W utworach dla mtodziezy przyroda nalezy
do gtéwnych komponentéw rzeczywistosci
literackiej. Swiat przyrody zawsze byt i jest
bliski dziecku, ktére ma kontakt ze zwierze-
tami domowymi, nawigzuje z nimi przyjaznie.
Ksigzka A. Szklarskiego jest rodzajem swoiste-
go wyktadu z biologii, geografii i historii, ktory
ma stuzy¢ poszerzeniu wiedzy o otaczajagcym
Swiecie. Ma budzi¢ w dziecku zainteresowanie
estetycznymi walorami krajobrazu, zapozna¢
je z przyroda na ziemi. Mimo licznych polowan

i towdw ksiazka nie zawiera drastycznych scen.

Ciagle jest w niej podkreslane, ze zabijanie
i meczenie zwierzat jest niegodne prawdziwe-
go mezczyzny.

Jesli dziecko zapragnie dowiedziec sie czego$
o zwierzetach zamieszkujacych Australie,

to Tomek w krainie kanguréow uzyska jego
aprobate. Co kilkanascie stron natrafi¢
mozna na obszerne oraz niezwykle doktadne
i precyzyjne wiadomosci, ktérymi dziela sie
towcy i hodowcy dzikich zwierzat. Beda to
jednak opisy dotyczace zwierzat typowych dla
$rodowiska australijskiego, np. emu, dingo,
kangury, papugi, dziobaki. Autor uswiadamia,
jak wyglada dane stworzenie, czym sie zywi,
gdzie mozna je spotkad, czy jest niebezpiecz-
ne dla cztowieka oraz do jakiej rodziny lub
podrodziny zwierzat nalezy. Przytoczy¢ tu

mozna stowa Tomka dotyczace emu: ,Miaty
szyje krétsza niz bardziej znane mu z ilustracji
strusie afrykanskie i krotsze, opierzone od sta-
wu skokowo-goleniowego nogi. Bardzo mate
skrzydta, przylegajace do tutowia, byty prawie
niewidoczne.”

Jak wida¢, sfera dotyczaca biologii jest

w ksiazce bardzo rozbudowana. Jednak na
uwage zastuguja tez strony poswiecone
geografii i historii najmniejszego kontynentu
Swiata. Zgodnie z twierdzeniem Haliny Skrobi-
szewskiej, dzieta wprowadzajace czytelnikéw
w sekrety Swiata odlegtego od wielkich osiedli
ludzkich, w atmosfere wolnej od dziatan
cztowieka natury moga liczy¢ na przychylnosé
licznej grupy mtodych odbiorcéw.® W omawia-
nej ksigzce odnajdziemy wywody o tematyce
geograficznej, np. charakterystyke powstawa-
nia cyklonu, podanie wysokosci Géry Kosciusz-
ki oraz informacje o zasoleniu jezior Amadeus,
Gairdner i Eire. Natomiast wtracenia zwigzane
z historia to opowiesci o przybyciu do Austra-
lii pierwszych europejskich osadnikéw, jak

i o wielu wyprawach Karola Sturta,

E. B. Kennedy'ego i Pawta Strzeleckiego.
Dzieki temu, Ze fabuta jest przeplatana takimi
wiadomosciami, nie mozna nie podkresli¢ jej
zalet edukacyjnych.

Przyjeto sie sadzi¢, ze literatura, ktéra ma
trafi¢ w rece mtodego czytelnika, powinna od-
wotywac sie do pewnych znanych literaturze
dla dorostych toposéw. Moga to by¢ tematy
rozmaite, ale do najpopularniejszych naleza:
topos rodzicéw, ojczyzny, dobrego zakoncze-
nia i mitosci.”

Pierwszy z nich dotyczy nie tyle rodzicow
chtopca, gdyz jego matka zmarta, co jego ojca.
Tata Tomka jest dla niego uosobieniem odwa-
gi, mestwa, madrosci, autorytetu moralnego
oraz poswiecenia dla ojczyzny. Chtopiec przez
caty czas roztaki z ojcem nieustannie o nim
myslat i nigdy nie pozwolit powiedzie¢ o nim
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ztego stowa. W jego wyobrazeniach urést on
do rangi bohatera narodowego, ktéry dla
Polski gotéw jest zrobi¢ dostownie wszystko,
co tez mezczyzna czyni. Przed wieloma laty
zaangazowat sie w dziatalno$¢ narodowowy-
zwolencza, ktéra niestety zaborcy wykryli.
Wilmowski musiat ucieka¢, ale nie mogt zabraé
ze sobg zony i synka. Nie mogt wrécié, nawet
gdy zona zmarta. Tomek zostat oddany pod
opieke ciotki, ale nigdy nie zapomniat o ojcu.
W czasie pierwszego spotkania po wielu
latach wzruszyt sie i rozptakat ze szczescia.

QOd tej pory ojciec byta dla Tomka kims, kto
pokazywat mu swiat. Fragmenty opisujgce
wzajemne relacje ojciec-syn petnig funkcje
terapeutyczna. Takiego tate chciatby mie¢
przeciez kazdy chtopiec, a zwtaszcza ten, ktory
nie ma ojca. Wielu rodzicéw pracuje dzi$ poza
granicami kraju, co dla dzieci jest szczegélnie
trudnym doswiadczeniem.

Kolejny topos oscyluje wokoét pojecia ojczyzny
jako $wietosci, dobrej matki, ktéra powinna
by¢ dla kazdego wartoscig wyzsza niz wtasne
zdrowie, rodzina i zycie. Niestety, jest to temat
trudny, w zwigzku z tym mtody czytelnik czesto
go bagatelizuje, poniewaz po prostu go nie
rozumie i sam nie umie sobie z nim poradzi¢.
Nie jest mu tatwo przyswoic i zrozumie¢ sytu-
acje polityczng, ktéra juz nie istnieje (zabory).
Nie potrafi takze zrozumie¢ zawiktanych loséw
swej ojczyzny, a wiec nie umie tez docenic¢
doniostosci walki o wyzwolenie. Dlatego tak
wazne jest, jak twierdzi Wanda Krzeminska, aby
ksigzki wyjasniaty to, czego dziecko nie rozumie
oraz, aby realizowaty postulat wychowania pa-
triotycznego. Istotne jest to, aby uswiadamiaty,
ze mitos¢ ojczyzny to ukochanie terazniejszosci
i przesztosci swego kraju, jego zycia, pracy,
walk, ziemi, ktéra zamieszkuje nardd, jego
kultury. Jak kazda mito$¢ musi by¢ ona czynna

i wyksztatcenie owej czynnej postawy to wiel-
kie i trudne zadanie wychowawcze, ktére stoi
réwniez przed ksigzkami przeznaczonymi dla
niedojrzatych jeszcze czytelnikdéw.® W omawia-
nym dziele duzo uwagi poswiecono ukazaniu

polskiej rzeczywistosci pod jarzmem zaborcéw.
Oczywiscie na ma tu mowy o okrutnych repre-
sjach, torturach i wiezieniach, ale o sytuacjach
odbywajacych sie w otoczeniu dziecku znanym.
Poczatek utworu ukazuje, jak z wszelkimi
objawami polskosci walczy sie w szkole. Klasa
gtéwnego bohatera nie chce uczy¢ sie histo-

rii Rosji, uczniowie nie majg odpowiedniego
akcentu rosyjskiego, a do tego rozmawiaja po
polsku. Nowy wychowawca klasy skupia sie
odtad w szczegdlnosci na rusyfikacji mtodych
uczniéw.

Zwrdéémy tez uwage na topos mitosci. Wbrew
pozorom opowies¢ nie jest przeznaczona tyl-
ko dla chtopcéw. Réwniez dziewczynki chet-
nie siegng po te ksigzke, ale nie bedg w niej
szukaty opiséw pasjonujacych przygdd, ale

z checia poczytaja o spotkaniu Tomka z Sally
Allan. Ow jeden motyw mitosny zawarty

w utworze pozwolit autorowi zblizy¢ tema-
tyke dzieta do bardziej popularnych wsréd
dziewczat ksiazek takich jak seria ksigzek
Ania z Zielonego Wzgérza.

Oprécz wymienionych wyzej toposéw Szklar-
ski realizuje jeszcze jeden, bez ktérego nie
mozna by uznac ksigzki za dziecieco - mtodzie-
Zowa. Jest to topos dobrego zakonczenia. Jak
wiekszo$¢ utwordw tego typu rowniez Tomek
w krainie kanguréw konczy sie szczesliwie.
Jest to zgodne z opinig Jadwigi Szymkow-
skiej - Ruszaty, ktora uwaza, ze generalng
cecha literatury przygodowej dla mtodego
odbiorcy jest bezpieczny i dobry koniec.’
Mozna pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze dzieci
wrecz domagaja sie tego, aby czytany przez
nie utwar nie konczyt sie katastrofg, $miercia
bohatera lub jego uwiezieniem. Poza tym
nieszczesliwe zakonczenie moze spowodo-
wad, ze czytelnik zniecheci sie do przeczytanej
ksigzki. Aby uchronic sie od takich reakgji,
autor omawianego utworu postanowit, ze
wyprawa mtodego Polaka zakonczy sie happy
endem. Chtopiec i jego przyjaciele nie tylko
cato wychodza z opres;ji, ale takze otrzymuja
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ogromng brytke ztota. Co wiecej, zakoncze-
nie ksigzki informuje o mozliwosci dalszego
Sledzenia loséw Wilmowskiego. W ostatnim
dialogu dzieta wpleciono bowiem informacje
o tym, ze za rok odbedzie sie kolejna wyprawa
do egzotycznego miejsca, ktérym jest Afryka.

Kolejnym zagadnieniem godnym rozwazenia
jest postac gtéwnego bohatera, gdyz jego
zachowanie powinno mie¢ cel wychowawczy.
Jest to istotny problem, poniewaz dla mtode-
go czytelnika gtéwna postac stanowi pod-
stawowy element kazdej opowiesci, dlatego
nie mozna usuna¢ na margines tych wtasnie
rozwazan. Po pierwsze wskazane jest, aby byt
to réwiesnik czytelnika. Dziecko najbardziej
wczuwa sie bowiem w losy postaci, jesli jest
ona mniej wiecej w tym samym co ono wieku.
Przede wszystkim, jak twierdzi Wanda Krze-
minska, ksigzka dla dzieci powinna przedsta-
wiac takich bohateréw, z ktérymi mtody czy-
telnik chciatby - od pierwszego przeczytanego
rozdziatu do korica powiesci - dzieli¢ radosci

i smutki, a potem przyjaznic sie z nim przez
cate lata.’ Jest to problem bardzo powazny,
poniewaz jesli dziecko polubi Tomka od pierw-
szych kilku stron, to z pewnoscig z zachwytem
$ledzito bedzie jego dzieje do konca utworu.
Zadaniem autora jest wiec dawac wyrazista
charakterystyke postaci i jasno zarysowac
linie jej postepowania. Szklarski stara sie to
zrobi¢, rozpoczynajac perypetie Wilmowskie-
go w srodowisku szkolnym. Nastepnie wraz

z rozwojem akcji wyposaza go w liczne cechy
prawdziwego bohatera. Chtopiec jest wiec
wesoty, wszystkiego ciekawy oraz odwazny
jak sam Jan Smuga. Nie opuszcza Sally w po-
trzebie, mimo Zze sam jest przerazony tym, ze
sie zgubit. Obce s3 mu ktamstwo, nieuczci-
wos¢ i oszukiwanie. Nie jest typem chwalipie-
ty, cho¢ ma powody, aby by¢ z siebie dumnym.
Nie kazdy czternastolatek potrafitby zastrzeli¢
tygrysa albo galopowac na kucu za stadem
kanguréw. Mimo niesamowitych wrazen nigdy
nie traci dobrego serca, uczucia litosci, wspét-
czucia i wrazliwosci na krzywde innych ludzi

lub zwierzat. Jak wynika z powyzszej cha-
rakterystyki, Tomek jest to posta¢, ktéra ma
wszystkie cechy, jakie bohater ksigzek dla na-
stoletnich chtopcéw posiadac powinien. Jest
to typowy dla chtopiecej literatury dzieciecej
i mtodziezowej: ,wzér chtopca: meznego, daja-
cego sobie rade, szlachetnego i obdarzonego
nieprzecietnym rozumem...”."" Wtasnie taki
obraz bohatera musi malowac proza mto-
dziezowa przeznaczona dla chtopcéw. Mozna
bowiem zatozy¢, ze znajda sie mtodzi czytelni-
cy ptci meskiej, ktorzy beda chcieli za wszelka
cene nasladowac przygody, ale i zachowanie
Tomka. W zwigzku z tym gtéwny bohater
ksigzkowy z reguty pozbawiony jest wszelkich
cech negatywnych, przywar i zachowan, ktére
nie s akceptowane przez spoteczenstwo. Ma
to by¢ wzér godny nasladowania, a nie wzér
pokazujacy, jak Zle postepowad. Krystyna
Kuliczkowska namawia, aby autor zawsze
pamietat, ze jego bohater pobudza mtodych
do refleksji, sktania do konfrontacji z wtasna
postawg, ze identyfikacja z jego przezyciami
pomaga zrozumie¢ psychologiczne motywy
postepowania.'

Podsumowujgc mozna stwierdzi¢, ze ,Tomek
w krainie kanguréw” jest to typowa ksigzka
przeznaczona dla mtodego czytelnika, zwtasz-
cza dla czytelnika ptci meskiej. Jako utwoér
zaliczany do literatury przygodowo - przyrod-
niczej oraz trapersko - mysliwskiej pozwala
odbiorcy odby¢ podréz w nieznane krainy

i poczu¢ dreszczyk emogji podczas licznych
opiséw polowan i wypraw Tomka. Poza tym
dzieto spetnia podstawowe funkgcje: ludyczna,
edukacyjng, terapeutyczng i dydaktyczng oraz
realizuje toposy literackie charakterystyczne

dla literatury dzieciecej i mtodziezowe;. <



CECHY LITERATURY DZIECIECEJ (MEODZIEZOWEJ) NA PRZYKEADZIE KSIAZKI A. SZKLARSKIEGO PT. TOMEK W ...

1. S. Frycie, Literatura dla dzieci i mto-
dziezy w latach 1945-1970, Warszawa
1978, s. 175.

2. H.Skrobiszewska, Ksigzki naszych dzieci.
Czyli o literaturze dla dzieci i mtodziezy,
Warszawa 1971, s. 305.

3. J.Szymkowska — Ruszata, Przygoda i war-
tosé [w.:] ,Wartosci literatury dla dzieci
i mtodziezy. Wybrane problemy”, pod
red. J. Papuzinskiej i B. Zurakowskiego,
Poznan 1985, 139, 145.

4. A.Szklarski, Tomek w krainie kangurow,
Katowice 1973, s. 127

5. Ibidem, s. 145.
6. H.Skrobiszewska, op. cit., s286

7. Stownik literatury dzieciecej i mtodziezowej,
pod red. B. Tylickiej i G. Leszczynskiego,
Wroctaw - Warszawa - Krakéw 2002, s. 395

8. W. Krzeminska, /dee i bohaterowie. Lektu-
ry mtodego czytelnika, Wroctaw 1969, s.
289-290.

9. J.Szymkowska-Ruszata, op. cit. s. 149.

10.W. Krzeminska, Literatura dla dzieci i mto-
dziezy. Zarys dziejow, Warszawa 1963, s.
132.

11.1bidem, s. 134.

12.K. Kuliczkowska, Poszerzenie swiata.
Wsréd bohaterow wspétczesnej prozy pol-
skiej i obcej [w.:] ,Wartosci literatury dla
dzieci i mtodziezy. Wybrane problemy”,
pod red. J. Papuzinskiej i B. Zurakow-
skiej, Poznan 1985, s. 109.

BIBLIOGRAFIA PODMIOTOWA

13.Szklarski A., Tomek w krainie kanguréw,
Katowice 1973.

BIBLIOGRAFIA PRZEDMIOTOWA

. Frycie S., Literatura dla dzieci i mtodziezy
w latach 1945-1970, Warszawa 1978.

—_

N

Krzeminska W., Idee i bohaterowie. Lektu-
ry mtodego czytelnika, Wroctaw 1969.

w

Krzeminska W., Literatura dla dzieci i mto-
dziezy. Zarys dziejow, Warszawa 1963.

»

Kuliczkowska K., Poszerzenie Swiata.
Wsréd bohaterow wspétczesnej prozy pol-
skiej i obcej [w.:] ,Wartosci literatury dla
dzieci i mtodziezy. Wybrane problemy”,
pod red. J. Papuzinskiej i B. Zurakow-
skiej, Poznan 1985.

wv

Skrobiszewska H., Ksigzki naszych dzieci.
Czyli o literaturze dla dzieci i mtodziezy,
Warszawa 1971.

6. Stownik literatury dzieciecej i mtodzieZo-
wej, pod red. B. Tylickiej i G. Leszczyn-
skiego, Wroctaw - Warszawa - Krakéw
2001.

7. Szymkowska-Ruszata J., Przygoda i war-
tosé[w.:] ,Wartosci literatury dla dzieci
i mtodziezy. Wybrane problemy”, pod red.
J. Papuziniskiej i B. Zurakowskiego, Poznan
1985.

m

Nauczycielka jezyka polskiego w Zespole Szkol-
no-Przedszkolnymi z Oddziatami Integracyjnymi
w Rojowie. Studia podyplomowe z zakresu oli-
gofrenopedagogiki, edukacji 0oséb z autyzmem,
bibliotekoznawstwa.

It.e



1l

WLODZIMIERZ GARSZTKA _Chod? ze mn ’

— ——

NAUCZYCIEL

domyslasz... !




>

I. INICJACJA

Jesien 1970. Wroctawski rynek, szaro,
ponuro i brak pomystu na spedzenie wieczo-
ru. Gdzies tutaj jest jakis dziwny teatr, ktos

o nim co$ opowiadat podczas informacyjnego
spotkania dla studentéw pierwszego roku
polonistyki, ale nie stuchatem, nie obchodzito
mnie to, tak jak w ogoéle nie obchodzit mnie
teatr, ale nie miatem w tamtej chwili zadnego
lepszego pomystu na spedzenie wieczoru,
wiec zniechecony taka sytuacjg postanowi-
tem zaryzykowad¢, miatem przeciez wyjscie
awaryjne - jak sie znudze, to po prostu
wyjde. Po uiszczeniu dziesieciu ztotych, po-
konaniu szatni i schodéw wszedtem do sali.
Jakas mata, ledwo co wida¢, gota podtoga,
kilkadziesigt os6b na czarnych tawach, ja na
skraju jednej z nich — pézniej okazato sie, ze
byto to ostatnie tego wieczoru wolne miej-
sce. W ciszy kolejno weszli aktorzy, policzy-
tem, Ze byto ich szescioro, zamknieto drzwi
wejsciowe i zaczeto sie. Po godzinie byto

po wszystkim, niczego nie zrozumiatem, ale
w uszach rozbrzmiewaty stowa, $piewy, od-
gtosy stop, wiedziatem, ze co$ tego wieczoru
wydarzyto sie waznego, chociaz nie potrafi-
tem tego nazwac. Dowloktem sie do swojego
obskurnego pokoiku na ostatnim pietrze
starej zaniedbanej kamienicy w centrum
miasta nieopodal Wydziatu Filologicznego

i zwalitem sie na tézko, utkwitem wzrok w su-
ficie podpartym drewnianymi stemplami, aby
nie runat. Zewszad otaczata mnie brzydota,
wtasnie dlatego nazywatem swdj pokoik
norg i staratem sie jak najrzadziej w nim
przebywac. Przez dtuzsza chwile lezatem
znieruchomiaty i zadziwiony, jakbym przybyt
tutaj dawno i z daleka, a przeciez uptyneto
zaledwie kilkanascie minut i mniej wiecej
tyle samo trwata moja wtdczega z teatru.
Wstatem, opartem sie o drewniany stempel

i zamknatem oczy. Zaczety do mnie powracaé
oderwane od siebie obrazy ze spektaklu, wy-
petniaty mnie, porywaty nie wiadomo dokad

i po co. Znéw tam bytem.
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Cwaniak w biatej czapce wotat: Chod? ze
mngq, aja cie naucze rzeczy, ktérych sie na-
wet nie domyslasz... Mtodzieniec o pieknej
twarzy zdawat sie zaprasza¢: Siadajcie tu
przy mnie, skqd was przyniosto...” Cwaniak

w biatej czapce: Nie méw nic, nie zadawaj
zadnych pytan, tylko stuchaj... Cztowiek

w czarnym ptaszczu, podpierajac sie biatg
laska, kustykat nieporadnie po podtodze

ku uciesze pozostatych, méwit zdtawionym
gtosem: ,,Skoro nie mam nadziei, skoro nie
mam nadziei, bym jeszcze powrdcit... Kobieta
w bieli: Mity moj mnie, a ja jemu... Podtysiaty
mezczyzna z koszulg na wierzchu: Zawotaj,
zawotaj gospodarzy, a oddaj im zaptate...
Kawat chtopa w oficerkach i medalio-

nem na szyi natarczywie i oskarzycielsko:
Cztowiek urodzit sie buntownikiem, a czy
buntownik moze by¢ szczesliwy... Cztowiek

z laska: ,,Niech mowiqg za mnie te stowa, bo
co sie stato, juz sie nie stanie... Mezczyzna

o pieknej twarzy szyderczym tonem: Gtupie
ludziska, gtupie ludziska... Wyrostek w biate
czapce: Urodzites sie i przyszedtes nam prze-
szkadzac... Ten w oficerkach wyzywajaco:
Ostrzegano cie, nie brakowato ci ostrzezen,
ale tys ich nie stuchat... Podtysiaty mezczy-
zna w biatej koszuli wyciaggnietej na wierzch
spodni: WyjdzZ na droge, a chore i chrome
sprowad?... Kobieta w bieli, kuszaco za-
wodzac: toze nasze kwiecia petne... Roz-
brzmiewa ogélny Smiech, przez ktéry ledwo
przeciskaja sie stowa, a raczej betkot, ttumek
skupia sie wokét mezczyzny z piekng twarzg,
on sztywnieje i ktadzie sie na podtodze,
betkot przechodzi w wyraziste stowa: Meka,
meka... Mezczyzna z laska, przyciskajac
twarz do $ciany: Bgdz przy mnie, méw do
mnie, dlaczego ty nigdy nie méwisz... Obraz
przed moimi oczami zamazuje sie, a moze
to ciemnos¢, ktdra wyniostem w sobie z te-
atralnej sali, kiedy tam zgasto $wiatto. Trwa
to dtuzsza chwile, z ciemnosci wytaniaja sie
postacie w bieli, ten z laska lezy na podto-
dze, méwi rozpaczliwie: Bo, co sie stato, juz
sie nie stanie, niech sqd nad nami nie bedzie

51




EDU
SFE [ GROTOWSKI NAUCZYCIEL

zbyt srogi... Teraz widze juz tylko dwie
postacie, obnazony do pasa cwaniak wota

z rozpacza w gtosie: Moje miejsce nie jest

na tym poddaszu. Gdziekolwiek, ale nie na
tym poddaszu... Kulejacy w czarnym ptasz-
czu $piewa o Jerozolimie, z ktorej zostat
wypedzony. Ta dziwna projekcja urywa sie

i juz nie powraca, otwieram oczy i z pewnym
zawstydzeniem stwierdzam, ze obejmuje

z catych sit drewniany stempel, a wiec po-
wrécitem do mojego obskurnego pokoiku..
Zapytatem o sprawce mojego przezycia,
ktére przyszto tak nagle i tak nagle odeszto.
Nie widziatem tego sprawcy, jeszcze byt mi
nieznany. Wtedy jeszcze nie wiedziatem, ze
to nastapi, nie wiedziatem tez, ze to dopiero
poczatek, ze wszystko co najwazniejsze do-
piero sie wydarzy, bedzie mi dane w odpo-
wiednim czasie i odpowiednim miejscu, ale
to juz inna opowiescé.

11. POSZUKIWANIE

To, co byto na poczatku porwane, blizej
nieokreslone, zaczeto stopniowo stawac

sie konkretne. Juz wiedziatem, ze cztowiek
w czarnym ptaszczu z laska to Ryszard,
kawat chtopa w oficerkach z medalionem

na szyi to Antek, mtodzieniec o pieknej
twarzy to Zbyszek, cwaniak w biatej czapce
to Staszek, Podtysiaty mezczyzna w biatej
koszuli wyciaggnietej na wierzch spodni to
Zygmunt, kobieta w bieli to Rena, sprawca
wydarzenia z jesiennego wieczoru sprzed
kilku miesiecy to Jerzy Grotowski, zatozyciel
i tworca Teatru Laboratorium, spektakl, kto-
ry przyprawit mnie o duchowe oniemienie to
Apocalypsis cum Figuris.

W 1973 roku w Paryzu w swoim wystapie-
niu Grotowski zapytat: Czy mam uczniéow?
Problem uczniéw to w gruncie rzeczy spra-
wa reklamy. Kiedy jest sie znanym — ma sie
uczniow, to nieuniknione. Z drugiej strony
— ktos uznaje sie za czyjegos ucznia, to robi
sobie reklame (...) uczen jest zawsze fatszy-
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wy, ale nie towarzysz drogi.” Pézniej to samo
powtdrzyt we Wroctawiu. Ta wypowiedz sta-
ta sie zasadnicza w tym wszystkim, co byto
wspolnym podazaniem w grupie. Zaczeta
ona powstawac stopniowo i samoistnie,
skupiajac niektérych mtodych ludzi, ktérych
potaczyta Apocalypsis cum Figuris, spektakl,
ktory coraz bardziej przestawat by¢ spekta-
klem, a stawat sie spotkaniem, a publiczno$¢
(widzowie) stawali sie Swiadkami, tak o tym
moéwit: Jakq role spetnia publicznos¢? | zresz-
tg co to w ogdle znaczy ,publicznos¢ ? Robimy
cos i sq inni, ktorzy chcq sie z nami spotkac,
nie jest to publicznosé, to sq konkretne istoty,
Jedni otwierajq sobie drzwi, drudzy przybywa-
Jjg na spotkanie, jest cos, co sie stanie miedzy
nami.? Nie stanowili$my grupy formalnej,
uczestnictwo w niej nikogo do niczego nie
zobowigzywato. Co nas wtedy taczyto? —
stawianie sobie waznych pytan, ktérych
potrzeby wczesniej nie odczuwaliSmy. Duzo
czytalismy: Eliot, Rilke, Achmatowa, Cwie-
tajewa, Joyce, Bursa, Wojaczek, Stachura,
Htasko, Dostojewski, Mann, Andrzejewski,
Mitosz, Herbert, Szymborska, Jesienin,
Ginsberg, Baudelaire i wielu innych, ktérych
nazwisk juz nie pamietam. Podczas wspél-
nych spotkan czytaliSmy fragmenty naszych
lektur, ktére z jakichs powodow zwrdcity
nasza szczeg6lng uwage, jakby autor chciat
nam co$ powiedzie¢, ale nie rozmawialismy
o tym, nikt niczego nie wtracat od siebie, po
prostu pomiedzy odczytywanymi fragmen-
tami milczelismy, nauczyliSmy sie milcze¢.
Grotowski tak odniost sie do literatury: Bar-
dzo lubie teksty nalezgce do wielkich tradycji.
Sq dla mnie niczym gtosy moich przodkow,
gtosy dobiegajqce do nas ze Zrédet kultury eu-
ropejskiej. Dzieta te fascynujg mnie, poniewaz
stwarzajg mozliwos¢ szczerej konfrontacji —
nagtej i gwattownej — pomiedzy wierzeniami
i doswiadczeniami zycia minionych pokoleri

a naszymi wtasnymi doSwiadczeniami... 3
Stopniowo krag naszych lektur zawezat

sie. Spotykalismy sie w réznych miejscach

i 0 roznych porach - nierzadko w nocy,



w miescie i jago okolicach. Coraz bardziej
bylisSmy razem, ale tez wychodziliSmy poza
grupe, spotykalismy sie z, jak to nazywa-
lismy, ludZmi Grotowskiego. On sam byt
gdzies$ daleko, wiedziat o naszej obecnosci,
w Swiecie, ktory budowalismy, ale w zaden
sposOb w niego nie ingerowat, bylismy nieco
rozczarowani, nawet rozumielismy to jako
pominiecie — moze po prostu nie bylismy
mu potrzebni. Musiato ming¢ sporo czasu,
zanim zaczeliSmy pojmowac, ze postawa
Grotowskiego nie jest odrzuceniem jakichs
tam przypadkowych mtodych ludzi, ktérzy
jako$ dziwnie zyja. W ten sposob ujawnit

sie pierwszy etap zgtebiania swego rodzaj
nauki, jaka jest cierpliwos¢. Jednak w dal-
szym ciaggu brakowato jakiejs zachety z jego
strony, skonkretyzowanego w stowach przy-
wodztwa, w koncu byt rezyserem, jak ciagle
jeszcze to pojmowalismy. Okazato sie nieba-
wem, ze Grotowski przestat by¢ rezyserem,
bo taka podjat decyzje: Rola rezysera w Te-
atrze Laboratorium obumarta w tym czasie,
co rola aktora.* Teatr przestat go juz intere-
sowa¢, o czym jeszcze nie wiedzieliSmy, nie
wiedziat tez o tym jego zespét. On wiedziat
juz o tym wczesniej, chociaz dtugo o tym

nie mowit. Tytut jego ostatniego spektaklu
Apocalypsis cum Figuris nie byt przypadkowy,
odnosit sie do gtéwnego bohatera powiesci
Tomasza Manna Doktor Faustus Adriana
Leverkihna, ktéry pracowat nad swoim
ostatnim dzietem, a wiec Apocalypsis cum Fi-
guris byto wczesniej zamierzonym ostatnim
dzietem twércy Teatru Laboratorium.. Kiedy
prowadziliémy swoje poszukiwania w sobie

i miedzy soba, mielismy oczywiscie swéj
czas zupetnie prywatny, codzienny, studio-
walismy, pracowalismy, niektérzy sposréd
nas byli aktorami w teatrach studenckich,
jedno z drugim nie kolidowato, przeciwnie
ta szczegdlna dwoistos$¢ pozwalata uniknaé
zamkniecia sie na $wiat, jaki jest, z czego
catkowicie zdawalismy sobie sprawe, chroni-
ta przed sekciarstwem, na co bylismy bardzo
wyczuleni.

EDU
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Grotowskiemu jako nauczycielowi, chociaz
nazwanie go nauczycielem w tradycyjnym
znaczeniu tego stowa jest w tym przypadku
umowne, chodzito o to, aby oducza¢ tego
wszystkiego, w co obrastamy w gnusnej
codziennosci zycia, duchowym rozleniwie-
niu, jednoczesnie niczego nie nakazywat,
do niczego nie naktaniat, niczego tez nie
obiecywat, byt z nami swoja nieobecnoscia
W naszym zyciu, aby$my mogli samodziel-
nie poszukiwa¢ wtasnej drogi — samemu
stawiajac sobie wazne pytania i szukajac

na nie odpowiedzi lub tych odpowiedzi

nie znajdujac, usytuowani pomiedzy coraz
bardziej nieteatralng Apokalypsis cum figuris
i wtasnym zyciem, pomiedzy teatrem i nie —
teatrem. Nie byto w tym zadnej metody, po-
niewaz kazda metoda, co czesto Grotowski
podkreslat, prowadzi do skostnienia, moze
by¢ co najwyzej swego rodzaju intelektual-
nym ¢wiczeniem i niczym wiecej. Mielismy
cierpliwie podazac, jak zostato to juz tutaj
powiedziane, wtasng drogg, biorgc za to na
siebie petng odpowiedzialnos¢ - to byt drugi
etap nauki, wtasnie odpowiedzialnos¢ za
siebie i, co rownie wazne, za innych, ktérzy
nam zawierzyli we wspélnym poszukiwaniu.
Nie byto zadnych podrecznikéw, poradni-
kow, ale byty pewne inspiracje czerpane ze
stow Grotowskiego, pochodzace z publi-
kowanych z nim rozmoéw réznych ludzi
interesujacych sie jego dziatalnoscia: Nie
byt caty sobg, takim, jakim sie jest, caty, Tak
2y¢é by mozna i wreszcie ,, Swieto”. Nie byty to
jakie$ magiczne formuty, ale coraz bardziej
zaawansowane przygotowanie do tego, co
miato nastapi¢ pézniej.

1. PRAKTYKOWANIE

Grotowski wyszedt z teatru, aby wyzna-
cza¢ nowe drogi — pierwszym etapem, do
ktérego wraz z innymi zostatem zaproszony,
byt Special Project czyli Swieto. On sam tak
o tym mowit: Catosé publicznego spotkania
powinna trwac w sumie szereg dni i nocy.
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Nie powinno tam byc¢ nikogo, kto chce na nie
po prostu popatrzed, jedynie ci, ktérzy chcg
dziatac czynnie. Mozna to zatem widziec jako
probe praktycznego rozstrzygniecia nieroz-
wigzanego do tej pory czynnego uczestnic-
twa ,widzoéw. Paradoksalnie jednak — co
bardzo wazne — nie ma tu juz ani aktoréw, ani
widzow(...).5 | dalej: W istocie teatr nie jest
dzisiaj czyms waznym, niezbednym dla ludzi.
Istnieje sita przyzwyczajenia (...)Doswiadcza-
my potrzeby odejscia od Swiata, w ktérym sie
tylko gra i przedstawia, a w ktérym tkwimy
przez sam fakt bycia w codziennosci(...)

W koricu odczuwa sie palgcq potrzebe znale-
Zienia takiego czasu, takiego miejsca, gdzie
mozna by by¢ sobg, bez zadnego skrywania.
Trzeba szukad ludzi, z ktérymi bytoby to
mozliwe.¢

Przetom listopada i grudnia 1974 roku,
okolice wsi Brzezinka w poblizu Olesnicy,
zabudowania starego mtyna otoczonego
lasami, przez ktore przeptywa rzeczka -
miejsce pierwszego Special Project — Swieta.
Przebieg dziatan zostat wczesniej zapro-
jektowany przez cze$¢ zespotu Apocalypsis
cum Figuris, mozna to przyréwnac do koryta,
ktorym miata poptyna¢ ludzka rzeka.

APIS PRYWATNY Z POCZATKU
GRUDNIA

PdZnojesienny swit — powietrze. Biegne po
oszronionej tgce. Nie czuje zimna i zmeczenia.
Stysze oddechy swoich towarzyszy w drodze.
W pewnym momencie uswiadom sobie, ze
Jest to wspdlny oddech i wspdlny rytm, nigdy
wczesniej czegos takiego nie doznatem. Trwa
to dtugo, trace poczucie czasu. Pragne, aby
ten bieg, w ktorym wszyscy jestesmy razem,
nigdy nie miat korica. Zagajnik — ziemia.
Dotykanie mtodych drzewek, zanurzanie
twarzy w igty, ktére nie ktujq, jakby tagod-
nie poddawaty sie pieszczocie. Sieganie do
korzeni. Rycie w ziemi, obmywanie ziemiq
twarzy, dzielenie sie ziemig, smakowanie

ziemi. Baraszkowanie na ziemi, jak niegdys,

w odlegtych juz czasach dzieciristwa. Pada-
my sobie w objecia i nie ma w tym Zadnej

gry, zadnego udawania, jest natomiast silne
poczucie wspdlnoty — swietowania. Potok —
woda. Znéw nie czuje zimna, chociaz jest juz
pozna jesien. Odnosze wrazenie, Ze to nie ja
stgpam po dnie potoku, ale unosi mnie jego
prad. Wreszcie moj rytm i rytm potoku staja
sie jednym. Jest to wyraZnie odczuwalne.
Zamykam oczy, bo juz wiem, ze potok sam
mnie poprowadzi. Zresztq nie ide sam. Ze
mnq sq rowniez ci, juz bliscy. Skok do wody

— powtérnie woda. Nie wiem, co mnie czeka,
ale nie czuje strachu. Nie czuje strachu, bo
wiem, Ze ci, ktérzy zaprosili mnie do drogi -
podrozy zapewnili mi petne bezpieczeristwo.
Skacze w ledwie rozswietlonej pochodniami
ciemnosci. Zanurzony w wodzie czuje pod
sobgq siec i juz nie chce wiedzied, czy jestem
cztowiekiem, czy rybg. Niechetnie wynurzam
sie z wody i wychodze na btotnisty brzeg. Bto-
to — powtérnie ziemia. Grzezne w nim po pas.
Z trudem wyciggam nogi, aby zrobic nastepny
krok. Przychodzi zmeczenie, ktére musze
przezwyciezyc. Pomagam sobie rekoma,
dostownie chwytajqgc kolan wydobywam je

z btota. Najpierw jest to chaotyczne, pézniej
Jjednak uzyskuje rytm. Zmeczenie mija, kiedy
przestaje juz skupiac sie na sobie. Przeciez
wokot mnie sq ci bliscy, ktorzy rowniez grzezli
w btocie. Jestesmy catkowicie ubtoceni,

w pewnym momencie wybuchamy gtosnym
Smiechem. Nie jest on wyrazem niedorzeczno-
$ci sytuagji, w jakiej sie znalezlismy, lecz jakgs
silng potrzeba przyjecia tej niedorzecznosci.
Ktos intonuje piesn bez stéw. Zaczynamy tari-
czy¢ w btocie. Ogien. Bieg przez — dostownie —
kilkumetrowy ognisty szlak. Powrot do ognia.
Taniec w ogniu (tutaj istotne wyjasnienie

— uzyte, konieczne w tym przypadku Srodki
techniczne zapewniaty petng ochrone przed
mozliwymi poparzeniami). Rodzaj zdziwie-
nia i zaskoczenia, Ze mozna obtaskawic tak
grozny na co dzien zywiot. Ziarno — czynienie
w ziarnie i z ziarnem w ,mateczniku”. Ryszard



mowi: "Obtaskawiamy ziarno”. Ziarno prze-
sypuje mi sie przez palce. Ziarnem obmywam
twarz i czuje, jak uchodzi ze mnie zmeczenie
po intensywnym dziataniu w naturalnej prze-
strzeni. Zanurzam gtowe w ziarnie, wreszcie
zagtebiam sie w nim caty. Ptywam w ziarnie.
Wytaniam sie z ziarna, aby po chwili po-
nownie sie w nim zagtebi¢. Obsypujemy sie
ziarnem, obdzielamy sie ziarnem, tariczymy
w ziarnie. Gdzies w gtebokich poktadach du-
chowosci stajemy sie ziarnem, ktére wydato
plon - to my jestesmy tym plonem.

Ten zapis jest bardzo skrétowy, zwazywszy,
ze dziatanie objeto trzy dni i dwie noce. Byty
cztery przerwy konieczne na sen. Spalismy
w ,mateczniku”, pokotem lezac na pod-
todze. Trwato to w kazdym przypadku nie
dtuzej niz godzine - nikt nas nie budzit, bu-
dziliSmy sie sami — okazato sie, ze konieczny
odpoczynek réwniez zyskat swéj rytm.

Specjal project — Swieto w Brzezince nie byto
wydarzeniem jednorazowym, byto powta-
rzane wielokrotnie z udziatem za kazdym
razem innych ludzi z wielu krajéw Swiata,
zwtaszcza podczas Uniwersytetu Poszuki-
wan w 1975 roku, ktéry byt dopetnieniem
Teatru Narodéw w Warszawie. Przygoto-
wywanie kolejnych przedsiewzie¢ dla tych
wszystkich, ktérzy pragneli doswiadczy¢ sa-
mego siebie i innych w grupie byto dla mnie
utwierdzeniem wczesniejszego doswiadcze-
nia Grotowski wczesniej to zapowiedziat:
Bedzie to spotkanie, nie konfrontacja, ale jak
to nazwaé? — wspot — swieto. Ktére obejmie
tych, co sie wzajemnie znajq, , ale potem -
jakos... i w coraz wiekszej mierze... niezna-
Jjomych, tych, ktorzy przychodzq z zewnqtrz,
a sq ludzmi tej samej potrzeby, tego samego,
by tak rzec - rodzaju. | spotykajq sie z czyms,
co jest przygotowane przez jednych — ku
drugim...”

W drugiej potowie lat siedemdziesigtych
Grotowski rozpoczat prace nad Teatrem

EDU
GROTOWSKI NAUCZYCIEL gl SFE

Zrédet, podrézowat po éwiecie do réznych,
ostatnich juz zyjgcych ludéw, kultywujacych
prastare formy zycia i obrzedy, poszukiwat
tego, co ponadkulturowe w rozdrobnionym
na rézne kultury wspotczesnym Swiecie.
Opuscit Polske w 1981 roku i powracat na
krotko przy okazji rozmaitych sesji, konfe-
rencji, seminariow teatrologicznych. Praco-
wat z réznymi ludzmi w réznych okresach
czasu i stopniowo zmierzat do Teatru jako
wehikutu. Ostatecznie osiadt w Pontade-
rze, we Wtoszech, gdzie we wspétpracy

z Thomasem Richardsem i Mario Biaginim
zatozyt Workcenter , w ktdrym powstata
Action - ostatnie dzieto jego zycia. Action
zostata zaprezentowana zimg 1997 roku
we Wroctawiu w dwunastu zamknietych se-
sjach na Uniwersytecie Wroctawskim, a dla
szerszej publicznosci pokazana w nagraniu
filmowym podczas catonocnego spotkania
w Teatrze Polskim. Tam spotkatem po raz
ostatni nauczyciela, ktéry nie chciat by¢ na-
uczycielem, ktéry nie chciat by¢ rezyserem.
Twérce teatru, ktory przestat by¢ teatrem
W tym samym roku Jerzy Grotowski zostat
mianowany profesorem College de France,
w ktoérej objat katedre Antropologii Teatru.
Zmart w Pontaderze w 1999 roku. Zgodnie
Z zyczeniem jego ciato zostato skremowane,
a prochy rozsypane w Indiach (gdzie wcze-
$niej przebywat pét roku) nad grota stynne-
go guru Maharisziego, z ktérego uczniami

wczesniej sie spotkat. <
PRZYPIS

1. Grotowski Jerzy, To spotkanie jest mozli-
we, [w] GrotowskiWarszawa 2012, s. 1037

2. Grotowski Jerzy, Takim, jakim sie jest, caty,
[w] GrotowskiWarszawa 2012, s. 508

3. Grotowski Jerzy, Teatr jest spotkaniem,
[w] GrotowskiWarszaw 2012, s. 326
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4. Grotowski Jerzy, To spotkanie jest moz- WLODZIMIERZ GARSZTKA

liwe, [w] Grotowski Warszawa 2012 s.
1037 Absolwent | Liceum Ogélnoksztatcacego im.
Adama Asnyka w Kaliszu. Absolwent Uniwer-
5. Grotowski Jerzy, To spotkanie jest mozliwe, sytetu Wroctawskiego — polonista i teatrolog.
[w] GrotowskiWarszawa 2012 s. 1040 W latach 1975-1981 wspétpracownik Teatru
Laboratorium Jerzego Grotowskiego w przed-
6. Grotowski Jerzy, To spotkanie jest mozliwe, siewzieciach parateatralnych, skupiajacych ludzi

[w] GrotowskiWarszawa 2012 s. 1038 z catego $wiata. Gdyby nie Jerzy Grotowski
i jego zespot, nie bytoby mojej teatralnej pas;ji,
7. Grotowski Jerzy, To Swieto stanie sie moZli- bo kiedy staje na scenie, to jest to wiecej niz
we, [w] GrotowskiWarszawa 2012 s. 551 jedno zycie.
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HANNA MAMZER

Zjawiska nieznane i niezrozumiate

uchodza za niebezpieczne, zas
poczucie bezpieczenstwa jest
jedna z podstawowych potrzeb,
ktérych zaspokojenie warunkuje
psychologicznie zrbwnowazone
funkcjonowanie cztowieka.

>



PANOWANIE NAD SWIATEM:
ANTROPOCEN

Zjawiska nieznane i niezrozumiate uchodza
za niebezpieczne, zas poczucie bezpieczen-
stwa jest jedna z podstawowych potrzeb,
ktorych zaspokojenie warunkuje psycholo-
gicznie zrownowazone funkcjonowanie czto-
wieka. Rozumienie zjawisk i poczucie posia-
dania adekwatnej wiedzy na ich temat daje
cztowiekowi poczucie kontroli i wrazenie,
ze panuje nad sytuacja. Nie ma w zasadzie
znaczenia, ze jest to tylko poczucie kontroli
i tylko wrazenie panowania. To one wtasnie
zapewniajg poczucie tak zwanego bezpie-
czenstwa ontologicznego, a wiec uogélnio-
ny rodzaj poczuci,a ze $wiat jest bezpieczny
i nie niesie ze soba groznych niespodzianek,
pomimo oczywistych codziennych wyda-
rzen, ktére jednak wigza sie z pewnymi
ryzykami. Dazenie do zapewnienia sobie
poczucia bezpieczenstwa przyjmuje miedzy
innymi postac ttumaczenia sobie na rézne
sposoby zjawisk, ktore sa nowe i niejasne.
Tego rodzaju dziatania s o tyle niebez-
pieczne, ze tatwo popas¢ w stereotypowe
myslenie, utrudniajace racjonalne analizo-
wanie zjawisk. Jednym z takich obszaréw,
ktére sg ostatnio w nieuprawniony sposéb
wykorzystywane do generowania poczucia
niepokoju, jest ekologia, dbatos¢ o sSrodowi-
sko naturalne i aktywizm. Warto poswiecié¢
tym zagadnieniem nieco refleksji, by mie¢
orientacje w tych zagadnieniach.

Promowanie zrownowazonego rozwoju,

a wiec takiego rodzaju dziatan, ktoére sg
oparte na gospodarowaniu zasobami, ,tak
jakbysmy pozyczyli je od naszych dziadkéw
i mieli odda¢ naszym dzieciom”, wynika

Z zagrozenia integralnosci srodowiska
naturalnego, jednoznacznie wigzanego
dzisiaj z erg antropocenu - epoki, w ktorej
zyjemy. Geologiczne opisy rzeczywistosci
dziela dzieje ziemi na swoiste ery. Ostatnie
dwiescie lat historii globu - jak twierdza
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niektérzy-zdominowat swojg aktywnoscia
cztowiek. W wiekszosci komentarzy i roz-
wazan na temat kondycji relacji cztowieka

i jego otoczenia naturalno-przyrodniczego

- dominuje refleksja negatywna. Namyst
nad skutkami dziatalno$ci ludzkiej cechu-

je tak nauki humanistyczne i spoteczne,

jak i przyrodoznawstwo i nauki Sciste. To
chemik - prof. Paul Crutzen, laureat Nagrody
Nobla w dziedzinie chemii (1995), pracow-
nik Instytutu Oceanografii imienia Scrippsa
Uniwersytetu Kalifornijskiego w San Diego,
zaproponowat wprowadzenie do profesjo-
nalnej nomenklatury geologicznej terminu
antropocen. Nie tylko wedle tego badacza
efektami dominujacej na $wiecie aktywnosci
ludzkiego gatunku maja by¢ niespotykane
dotad - urbanizacja, zwiazana z nig antro-
popresja, zanieczyszczenie Srodowiska

i zwigzane z tym procesy tak spoteczne, jak
kulturowe i przyrodnicze. Antropocen to nie
tylko geologiczny okres w dziejach planety,
ale swoista dynamizacja cywilizacyjno-kultu-
rowych dziatan cztowieka, ktére to dziatania
charakteryzuje rabunkowa orientacja. Zmia-
ny w naturalnym ekosystemie cztowieka
przywodza na mys$l watpliwos¢ - czy natura

i kultura ludzka sa rzeczywiscie odrebnymi

i skrajnie przeciwstawnymi fenomenami.

Wkroczenie przez ludzkos¢ w ere antropo-
cenu i wspomniana rabunkowa gospodarka
zasobami naturalnymi doprowadzity nas do
sytuacji, w ktérej borykamy sie jako ludz-
kos¢ z powaznymi zagrozeniami w postaci
zmian klimatycznych, ktére moga znaczaco
ograniczy¢ ludzka egzystencje. Niestety
Swiadomos¢ zachodzenia tych zmian nie jest
powszechna, a co wiecej - wiele oséb odrzu-
ca myslenie o antropocenie i wywotywanych
przezen zmianach, oceniajac, ze rokowania
naukowcow sg nazbyt pesymistyczne, czyli
nierealistyczne. Ludzkos¢ jako spotecznos¢
w dwudziestym pierwszym wieku zdaje sie
prezentowac schizofreniczne nastawienie
do otaczajacego go Swiata. Z jednej stro-
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ny do$wiadczamy nasilania sie trendow
posthumanistycznych z ukierunkowaniem
na biofilie, a z drugiej strony tradycyjnego
podejscia antropocentrycznego zorientowa-
nego w zasadzie na biofobie.

BIOFILIA: POTRZEBA KONTAKTU
PRZYRODA|
Termin biofilia, ukuty przez Ericha Fromma,
a oznaczajacy naturalng ludzka sktonnos$é do
kontaktowania sie z przyroda i do utrzymy-
wania tego zwiazku, co ma by¢ zachowa-
niem adaptacyjnym utatwiajacym czy wrecz
umozliwiajacym funkcjonowanie cztowieka,
okresla tez aksjonormatywne spojrzenie
Edwarda Wilsona na stosunek cztowieka do
przyrody, ktére przedstawit on juz w 1984
roku w ksigzce zatytutowanej Biophilia.
Podkreslajac odpowiedzialno$¢ cztowie-
ka za swoje otoczenie, Wilson nawotuje
do podjecia aktywnych i zdecydowanych
dziatan na rzecz zachowania bioréznorod-
nosci. Wedtug Wilsona kontakt z natura
jest cztowiekowi niezbedny do tego, zeby
normalnie funkcjonowac nie tylko fizycznie
(by po prostu zy¢), ale jest tez niezbedny
dla zachowania zdrowia psychologicznego.
Zainteresowanie Wilsona fenomenem bio-
filii wynikneto z jego dazenia do stworzenia
podstaw takich relacji cztowieka z otocze-
niem przyrodniczym, ktére promowatyby
to drugie, niezbywalnos$¢ jego istnienia,
Swiadomos¢ wyczerpywania zasobow
i koniecznos¢ dbania o nie. Dzi$ mowimy
w tym kontekscie o zréwnowazonym roz-
woju. Koncepcja biofilii, uzasadniona przez
Wilsona naukowymi argumentami, wynikata
jednak bezposrednio z jego subiektywnego
nastawienia do koniecznosci dbania o $ro-
dowisko przyrodnicze. Caty tekst ksigzki jest
nacechowany emocjonalnie i autor w ogéle
nie prébuje maskowac swoich przekonan.
Nie jest to obiektywna praca naukowa. Jest
za to subiektywnym, emocjonalnym doku-
mentem zaangazowania w istotne sprawy

$wiata. Jest dowodem moralnego wtacze-
nia w dziatania na rzecz przyrody. Wilson
konsekwentnie werbalizuje te koniecznos¢,
nawotujac do refleksji nad ludzka relacjg ze
Swiatem, ale tez do podjecia konkretnych
dziatan zaradczych.

W tym sensie konsekwencja nawotywan
Wilsona jest wrecz zaskakujaco widoczna

W jego pracach, poczawszy od wspomnianej
Biophilia (1984) przez p6zniejsze: Réznorod-
nos¢ zycia (1999) czy Konsiliencja (2011) az
po Znaczenie ludzkiego istnienia (2016) i Pot
Ziemi. Walka naszej planety o zycie (2017),
autor nawotuje do podjecia konkretnych,
zintegrowanych przedsiewziec¢ na rzecz
zrownowazonego gospodarowania sze-
roko rozumianymi zasobami naturalnymi.
Wskazuje tez na koniecznos¢ zintegrowa-
nia wysitkow dziedzin naukowych dotad
sobie przeciwstawianych. To postulowanie
wspotpracy na rzecz ocalenia $wiata przy-
rodniczego od zagtady najsilniej wybrzmiato
w Konsiliengji (2011), gdzie Wilson jedno-
znacznie opowiada sie za jednoscia wiedzy.
Dyscypliny naukowe nie moga by¢ roztacz-
ne, co wiecej — nie moga by¢ sobie prze-
ciwstawiane, bowiem nie ma to logicznego
sensu, skoro opisujg one ten sam $wiat,
zorganizowany wokét tych samych regut.
Prezentujac rézne perspektywy, dziedziny
pozornie przeciwne, uzupetniajqa sie, a nie
wykluczaja. W takim uktadzie rodzi sie
postulat taczenia réznych rodzajéw wiedzy
dostarczanych przez nauke, sztuke, etyke

i religie. Ten o$wieceniowy sposob patrzenia
na $wiat z réznorodnych perspektyw, wza-
jemnie sie wzbogacajacych, zostat zarzucony
w wieku dziewietnastym, kiedy dominacja
pozytywistycznego podejscia do proceséw
poznania i konstruowania wiedzy parta

w kierunku wydzielenia specjalizacji i nur-
téw naukowych. Sztuczne podziaty miedzy
dyscyplinami nauki utrudniajg podejmowa-
nie spéjnych dziatan: tym jest to wazniejsze,
ze jesli chodzi o los przyrody, dziatania te
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muszg by¢ nie tylko koherentne. Musza by¢
w pierwszej kolejnosci skuteczne. Specyfika
spotecznego zycia cztowieka obejmuje takze
oddziatywanie na przyrode. Powoduje to, ze
humanistyka, by odpowiada¢ na konkretne
zapotrzebowania, musi pozostawaé w cig-
gtym zywym kontakcie z rzeczywistoscia
spoteczna jak i z innymi dziedzinami pozna-
nia naukowego. Formutowane dzieki takiej
wspotpracy pytania i zadania rozwigzywane
moga by¢ jedynie na zasadzie tworzenia
kompleksowych transdycscyplinarnych
powigzan pomiedzy dotad rozdzielanymi
dziedzinami nauki.

Jak pisat Wilson: , Ludzki wptyw na bioréz-
norodnos¢, ujmujac rzecz mozliwie najkré-
cej, jest atakiem na nas samych. To dziatanie
bezmyslnego molocha karmionego bio-
masa tego samego zycia, ktére on niszczy.
Czynniki destrukcji sumuje akronim HIPPO
w kolejnosci malejacej z lewej na prawo
wzglednej wagi dla wiekszosci Swiata” (2017
s. 119). HIPPO obejmuje: habitat loss, inva-
sive species, pollution, population growth,
overharvesting (utrate habitatu, wprowadze-
nie gatunkéw inwazyjnych, zanieczyszcze-
nie, wzrost populacji i nadmierng eksploata-
¢je). Dziatanie wszystkich tych czynnikéw
sktada sie na smutny obraz dzisiejszego
stanu $wiata przyrodniczego. Gtosy na
temat zachowania bioréznorodnosci sg

w zasadzie rozpaczliwym nawotywaniem

do opamietania sie cztowieka: ograniczenia
i zrownowazenia konsumpgji, przemyslenia
styléw zycia i namystu nad mozliwoscia
graniczenia rozrostu ludzkiej populagji (por.
Singer 2004). Wskazujg one takze koniecz-
no$¢ zmiany podstaw naszego myslenia,
poniewaz nie wystarcza juz zatozenie, ze
Jjedyny podwéd dla zachowania biorézno-
rodnosci to my sami — ludzie”. Ten skrajny
gatunkizm skazatby na rychta zagtade tak
nas, jak i inne organizmy zywe. Ze wzgledu
na swoje mozliwosci intelektualne cztowiek
ponosi tutaj catkowita odpowiedzialnosé
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za obecny stan rzeczy (Safina 2018). Po-
trzebne jest wiec takie myslenie, ktére
zawieratoby wiecej ,pokory”: zrzucenie
cztowieka z piedestatu dominacji nad innymi
gatunkami. Jak bowiem wszyscy doktadnie
widzimy, antropocentryzm doprowadzit do
sytuacji, w ktérej powinnismy spodziewacd
sie poteznego kryzysu. | to takiego kryzysu,
ktory w bardzo dostowny sposéb zagraza
egzystencji na Ziemi.

BIOFOBIA- LEK WYKREOWAN

Bezwzglednie antropocen gtéwna nisz-
czycielska role przypisuje cztowiekowi:

a w zasadzie takiemu sposobowi myslenia

i dziatania, wedle ktérego cztowiek jest
uprawniony do eksploatowania zasobow
przyrody w nieograniczony sposéb. W dobie
antropocenu rozdzielenie $wiata cztowieka
od otoczenia przyrodniczego jest coraz wy-
razniejsze z jednej strony, a z drugiej strony
coraz mniej oczywiste. Rozdziat widoczny
jest w takich zjawiskach, jak: brak wiedzy
przecietnego konsumenta na temat tego,
jakimi sposobami produkuje sie codziennie
wykorzystywane produkty; ograniczony kon-
takt z otoczeniem przyrodniczym w strefach
zurbanizowanych; biofobia (narastajacy lek
przed otoczeniem przyrodniczym) wzma-
gana przez sensacyjne, przerysowane i nie-
prawdziwe przekazy medialne; ograniczona
Swiadomos¢ tego, jaki wptyw na otoczenie
przyrodnicze maja jednostkowe wzorce kon-
sumpcyjne; brak Swiadomosci koniecznosci
podejmowania dziatan ratunkowych w obli-
czu ocieplenia klimatycznego. Te zjawiska,
w ktérych dystansowanie sie cztowieka od
przyrody jest oczywiste, skontrastowacé
nalezy ze zjawiskami catkowicie przeciwny-
mi. Do takich zaliczy¢ trzeba naukowe apele
0 ograniczenie emisji gazéw powodujgcych
efekt cieplarniany, wzrastajaca troske

o gatunki zagrozone, a przede wszystkim

o bior6znorodnos$¢, wzrost Swiadomosci
spotecznej w zakresie odpowiedzialnosci
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za otoczenie przyrodnicze (co skutkuje
realizowaniem indywidualnych praktyk na
skale mikro: zmiang diety na diete roslinna,
segregacjg odpadéw, slow life, ogranicza-
niem wykorzystania tworzyw sztucznych
itd.). Jednak wyrazny powrét do powiazania
cztowieka z przyroda, ktory byt charaktery-
styczny dla spotecznosci tradycyjnych, jest
trudny. Po pierwsze, dlatego ze wymaga
uswiadomienia, w jakiej sytuacji znajduje-
my sie obecnie: schizofrenicznego rozdar-
cia pomiedzy dwoma opcjami. Pomiedzy
stawianiem cztowieka ponad przyrodg oraz
stawianiem cztowieka na réwni z przyroda.
Po drugie, dlatego ze wymaga wykreowania
nowej wersji tego potaczenia (zachowania
typowe i wazne dla ludzi reprezentujacych
spotecznosci o charakterze tradycyjnym sg
dzi$ nieadekwatne w stosunku do aktual-
nych realiéw spoteczno-kulturowych). Po
trzecie, wymaga zdefiniowania mozliwych
modyfikacji wtasnych zachowan w takim kie-
runku, by ich destrukcyjne oddziatywanie na
przyrode ograniczy¢. Po czwarte, w koncu
wymaga wdrozenia tychze modyfikacji.

Tymczasem zyjemy w spotecznosciach pono-
woczesnych nadal jeszcze ukierunkowanych
przez podsycang medialnie i komercyjnie
biofobie: generowanie leku przed przyroda.
Wiedza o biologicznym otoczeniu cztowie-
ka, a w zasadzie fakt, ze niewiele o tym
otoczeniu wiemy, jest w duzym stopniu
wykorzystywana w oddziatywaniach poli-
tycznych, generujacych leki o irracjonalnym,
spotecznym charakterze, ale pozwalajagcym
na sankcjonowanie pewnych dziatan praw-
nych, przektadajacych sie na modyfikowanie
$rodowiska naturalnego (ale spoteczno-kul-
turowego takze). Nie jest to nowa strategia.
Foucaultowska koncepcja wiedzy — wtadzy
ukazuje wiedze jak narzedzie, ktérego
sprawne wykorzystanie pozwala panowac
nad tymi ludzmi, ktérzy dostepu do wiedzy
nie maja. Przez posiadanie, ale szczegélnie
przez wykorzystanie wiedzy na interesujacy

mnie tutaj temat (zagrozen wynikajacych

ze $Srodowiska naturalnego czy tylko z jego
specyfiki), mozna kreowac reakcje spo-
teczne w postaci akceptacji lub odrzucenia
projektow dziatan. Juz samo sformutowanie
»Zagrozenia wynikajace z oddziatywania
$rodowiska naturalnego” nosi znamiona ok-
symoronu opartego na wewnetrznej aporii:
$rodowisko naturalne nie moze, de facto,
stanowic sity niszczacej — umozliwia bowiem,
jak sama nazwa wskazuje, zycie, formowa-
nie i funkcjonowanie gatunku. O ile nawet
prowadzi do selekgji naturalnej, o tyle

w konsekwencji pozwala gatunkowi na
przetrwanie i na trwanie w dobrej formie.
W przypadku cztowieka mamy do czynienia
z wielowiekowymi prébami oddzielania na-
tury od kultury, wrecz przeciwstawiania ich
sobie i tworzenia sporéw na temat wyzszo-
$ci jednej nad drugg — podczas kiedy kulture
nalezy traktowac jako przedtuzenie natury
cztowieka (Braidotti 2014). Kultura wynika
bezposrednio z gatunkowych predyspozycji
cztowieka i jednoznacznie stanowi sposéb
przystosowania sie do zycia w okreslonym
$srodowisku: poprzez ksztattowanie tego
$rodowiska. Préby oddzielenia Swiata natu-
ry od $wiata kultury doprowadzity do dzi-
siejszego stanu, w ktérym cztowiek obawia
sie swojego naturalnego Srodowiska, a ta
obawa bywa instrumentalnie wykorzystywa-
na do realizacji rozmaitych celéw o party-
kularnym charakterze. Cywilizowany swiat
zaktada kontrole nad catym ludzkim otocze-
niem oraz odsuwanie poza nawias codzien-
nego funkcjonowania wszystkiego tego,
czego kontrolowac sie nie da. Lek przed
wtasnym otoczeniem naturalnym wydaje
sie tak irracjonalny, ze uzmystowienie sobie
istnienia tego rodzaju obaw pozwala na
pogtebionga refleksje na temat rownowagi
psychologicznej , cztowieka leku”. Przeciet-
ny przedstawiciel opinii publicznej nie po-
dejmuje jednak takiej refleksji, dzieki czemu
staje sie klientem nabywajacym wszelkiego
rodzaju produkty chronigce przed ,.zgubnym
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wptywem” ptakéw, ssakow, owaddéw i ryb.
0Od najdawniejszych w zasadzie czaséw
mechanizm ten byt wykorzystywany do
utrzymywania spotecznosci ,w ryzach”:
dostep do wiedzy, ktérym dysponowali sza-
mani, kaptani i inne wyréznione spotecznie
osoby, pozwalat na dyktowanie , jak powinni
sie zachowywac. Dzisiaj dostep do wiedzy

o srodowisku naturalnym maja nieliczni.
Jeszcze bardziej nieliczni moga go osobiscie
doswiadczac. Jak wskazuje Richard Louv
(2016), wychowujemy nasze dzieci w ode-
rwaniu od kontaktu z przyroda, co zaburza
ich psychologiczny rozwdj i uposledza empa-
tie. Praca Louva jest jednak optymistycznie
zorientowana, opisuje wiele réznorodnych
sposobdéw budowania tacznosci pomiedzy
najmtodszym pokoleniem a jego naturalno
-przyrodniczym otoczeniem. Jest to niezwy-
kle atrakcyjna propozycja dla wszystkich,
ktérzy maja praktyczne mozliwosci oddziaty-
wania na dzieci i mtodziez.

AKTYWISCI CZY EKOTERRORYSCI?

Czy Richard Louv, Edward Wilson i inni
wczesniej przywotani autorzy nazwaliby sie
aktywistami prosrodowiskowymi? Nawet
jesli nie, to w ich publikacjach widoczny jest
duch aktywistyczny, postawa zorientowana
na obrone przyrody i budowanie spotecznej
Swiadomosci co do jej wartosci. Aktywizm
prosrodowiskowy nalezy traktowac jako ak-
tywng postawe wyrazajacg zaangazowanie,
empatie i Swiadomos¢ oraz reprezentacje
ideatow spoteczenstwa obywatelskiego.

Spoteczenstwo obywatelskie jest definio-
wane jako spoteczno$¢ obywateli, ktérych
aktywnos$¢ wtasna jest motorem dziatania

i gtownych inicjatyw, zas wtadze kieruja sie
w nim zasadg subsydiarnosci - czyli sta-
nowia jedynie uzupetnienie czy wsparcie
dla spotecznych dazen. O spoteczenstwie
obywatelskim moéwi sie dzisiaj w kontekscie
Swiadomie podejmowanych decyzji, a takze

o Swiadomosci konsekwencji wtasnych
wyboréw. Jest to spoteczenstwo zdolne do
samoorganizacji, nie wymuszonej przez na-
rzucanie czy wytyczanie celéw przez wtadze.

Polacy to w duzej mierze spotecznos¢
pasywna, chociaz tradycja narodowa Polski
wskazuje na dtugotrwate swoiste rozdarcie
Polakéw pomiedzy wspotpraca z wtadza

a jej ciggta kontestacja - wynikajaca bezpo-
$rednio z faktu narzucania wtadzy w proce-
sie opresyjnych dominacji (nalezy bra¢ pod
uwage okres wszystkich trzech zaboréw,
nastepujace po nim dwie wojny Swiatowe
oraz 50 lat dominacji totalnego rezimu
komunistycznego). Formy oporu wyrazane

i realizowane przez Polakéw maja wiec dtu-
ga tradycje. Coraz czesciej tez obserwujemy
protesty skierowane na ochrone szeroko ro-
zumianego Srodowiska naturalnego, z kto-
rych chyba najgtosniejsze ostatnio sg akcje
aktywistéw blokujacych polowania lub inne
formy opresyjnych dziatan wobec zwierzat
(np. nadal trwajaca - czerwiec 2019 - akcja
obrony stada wolnych kréw w Deszcznie).

Chyba najbardziej znang sposrod pionierek
aktywizmu jest Gwen Barter, ktéra w 1962
protestowata przeciwko polowaniom, nie
tylko trzymajac w rekach transparent z ha-
stem The cruel, barbaric ritual of carted deer
hunting must stop (,,Okrutny, barbarzynski
rytuat polowania na dowozone’ jelenie musi
zostac zatrzymany”), ale takze zatrzymujac
samochody mysliwych, ktadac sie na ziemi

i blokujac swoim wtasnym ciatem przejazd
(por. http://traslosmuros.com/en/fox-hunt-
saboteurs-england.php). Wskaza¢ nalezy, ze
polowania, przeciwko ktérym protestowata
Barter, to nie byty ,zwykte polowania”. Pod
enigmatycznym angielskim okresleniem
cartedkryje sie bowiem cata, niezwykle
okrutna procedura. Carted deer hunting - to
forma polowania na jelenie, w ktérej sg one
hodowane w niewoli po to, by wykorzysta¢
je w polowaniu, kiedy jezdzcy w grupie Sci-
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gaja zwierze ze sforg pséw. Celem polowa-
nia jest dogonienie i pochwycenie zywego
zwierzecia. Przed polowaniem obcina sie
zwierzetom poroze, po to by nie poranity
psow. Jelen jest przewozony na miejsce
polowania w przyczepie i wypuszczony na
teren. Za nim wypuszczana jest ztaja psow,
ktore gonig go wraz z jezdzcami. Stres dla
jeleni jest potezny i wynika z nagromadze-
nia dziatania wielu czynnikow.

Protesty przyjmujace postac bezposrednie-
go blokowania polowan zaczety sie szybko
popularyzowaé. W 1963 roku zainspirowa-
ty Johna Prestige, mtodego dziennikarza
brytyjskiego, ktory postanowit zatozy¢ Hunt
Saboteurs Association. Z tego ruchu wytoni-
to sie potem wielu dziataczy realizujgcych
akcje bezposrednie (a wiec dziatania majace
na celu uwalnianie zwierzat z laboratoriow,
ferm, ogrodéw zoologicznych i innych form
opresyjnego wiezienia zwierzat). Najbar-
dziej radykalng organizacja, ktéra powstata
jako swoiste poktosie tego rodzaju dzia-

tan to Animal Liberation Front (ALF, Front
Wyzwolenia Zwierzqt), ktéra przez wtadze
USA jest dzisiaj zaliczana do organizagji
terrorystycznych. Z pewnoscia jest bardzo
radykalna, nie przebiera w $rodkach i nie
uznaje tagodnych dziatan, koncentrujac sie
na organizowaniu spektakularnych akgji
bezposrednich, co ma wymiar demaskator-
ski i nagtasniajacy. Animal Liberation Front
dzieki swojemu specyficznemu sposobowi
organizacji, polegajacemu na decentralizagji
i jak najnizszym stopniu instytucjonalizacji
wymagajacej formalnosci, dziata w ponad
20 krajach, opierajac sie o sie¢ wspolnych
wartosci i ideologii os6b zaangazowanych.
Podejmuja one indywidualne dziatania,
ktére nie s3 nadzorowane ani inspirowane
przez zaden rodzaj ciata zarzadczego. Po-
zwala to na skuteczno$¢ dziatan i powoduje,
Ze organizacja jest odporna na czesto stoso-
wane sposoby ostabiania takich organizacji
odbywajace sie przez aresztowanie oséb

zarzadzajacych nimi. Oparcie dziatania Ani-
mal Liberation Front o strategie ,samotnych
wilkéw"” powoduje, ze trudno doprowadzic¢
do jej rozpadu (por. Postuszna 2012).

Idea prowadzenia akcji bezposrednich ma
zwolennikéw i przeciwnikéw. Gtéwne kon-
trowersje koncentruja sie wokot faktu, ze na
miejsce uwalnianych zwierzat podmioty je
wykorzystujace zdobywaja kolejne zwierze-
ta. Te zas, ktoére zostaja uwolnione - albo
bardzo trudno leczy¢, bo nie wiadomo, jaka
jest na przyktad historia eksperymentowa-
nia na nich, albo sa w zasadzie skazane na
$mier¢ w dzikim srodowisku, do ktérego nie
sg przystosowane (dotyczy to np. uwalniana
z ferm zwierzeta futerkowych). Masowe
wypuszczanie zwierzat gatunkéw inwa-
zyjnych (nie przynalezacych naturalnie do
konkretnego srodowiska) wprowadza za$s
realne zagrozenie dla rownowagi ekosyste-
mu. Zaletami akcji bezposrednich s3 zas:

w pierwszej kolejnosci realne uwalnianie
cierpigcych zwierzat, a w drugiej — rozgtos,
jaki jest wokét tych akcji tworzony. Stuzy on
popularyzowaniu idei dziatania organizacji
prozwierzecych wybierajacych ten typ
dziatania. Niewatpliwie akcje bezposrednie
w spektakularny sposéb zwracajg uwage na
problem eksploatacji zwierzat, demasku-
jac liczne praktyki ukrywane przed opinia
publiczna.

OPOR A OBYWATELSKIE NIEPOStU
SZENSTWO

Nalezy odréznia¢ stawianie oporu od oby-
watelskiego niepostuszenstwa wobec prawa
(Rutkowski 2011). To pierwsze proponuje
rozumiec jako rzeczywiste stawianie oporu
(czyli wyrazanie sprzeciwu) wobec réznych
praktyk, szczegdlnie na ptaszczyznie wtadza
- dominacja, realizowanych jednak w ramach
prawa, a wiec bez jego naruszania. W zakre-
sie tego postepowania nie grozg stawiaja-
cym opor sankcje prawne (o ile wtadza nie
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wykorzystuje swojej pozycji dominacji), ale
w niedojrzatych demokracjach grozg nieste-
ty innego rodzaju konsekwencje, realizowa-
ne nie wprost i nie dostownie.

Czym innym jest natomiast zjawisko po-
jawiajace sie w skrajnych przypadkach
noszace znamiona tamania prawa, wigzace
sie wprost z prawnymi konsekwencjami i ich
ponoszeniem: obywatelskie niepostuszen-
stwo wobec prawa (ang. civil disobedience),
definiowane jako dziatanie celowe polega-
jace na tamaniu przepiséw prawa, a wyni-
kajace z przekonania o tym, ze naruszaja
one istotne wartosci obywatelskie, pota-
czone ze $wiadomoscia (lub oczekiwaniem)
konsekwencji prawnych. Uwaza sie, ze jako
pierwszy terminu , niepostuszenstwo oby-
watelskie” uzyt w XIX wieku Henry Dawid
Thoreau, odmawiajac ptacenia podatkéw
na rzecz rzagdu amerykanskiego - co uza-
sadniat tym, Ze pieniagdze z opodatkowania
obywateli sg wykorzystywane do wspierania
dziatan rzadu dopuszczajacego niewolnic-
two (por. 2011).

Niepostuszenstwo obywatelskie w wydaniu
H.D. Thoreau byto oparte na silnej podbudo-
wie ideologicznej zakorzenionej w pierwszej
kolejnosci w abolicjonizmie, ktéry sprowo-
kowat Thoreau do dziatania niezgodnego

z prawem. | chociaz Thoreau nie dopuszczat
sie tego rodzaju aktéw na rzecz srodowiska
naturalnego, to jego sposob myslenia i do-
Swiadczania przyrody odzwierciedlajg gte-
boka wrazliwos¢ autora. Jego nastawienie
odzwierciedla bowiem podstawowe zatoze-
nia, ktore pdzniej legty u podstaw ekologii
gtebokiej Arne Naesa. Zasady te skrétowo
mozna okresli¢ jako nastepujace zatozenia
(https://pracownia.org.pl/o-pracowni/filozo-
fia-glebokiej-ekologii data dostepu 23 maja
2019; por tez. Kulasiewicz 1993)

We wspdtczesnym nam Swiecie ponowocze-
snym $wiadomos¢ ludzkiego zwigzku z przy-
roda jest niezwykle istotna. To ona umozliwia
ludziom trzezwa ocene dziatan proponowa-
nych przez rézne grupy intereséw (polityczne,
komercyjne i inne). Ksztattowanie postaw
prosrodowiskowych jest wazne nie tylko dla
zdrowia psychicznego wychowankoéw. Jest
takze wazne dla catych spotecznosci, bowiem
tylko ludzie $wiadomi zwigzku gatunku homo
sapiens z przyrodg beda w stanie tej przyro-
dy broni¢, wybierajac odpowiednie metody
(chocby opisane wczesniej: oporu czy nie-
postuszenstwa obywatelskiego). Aktywizm
zas nalezy traktowac jako formy wyrazania
spotecznych nastrojéw i opinii, jako wyraz
silnego demokratycznego i obywatelskiego

spoteczenstwa. (

PRZYPIS

1. Od angielskiego stowa ,,cart” wozek -
chodzi tu o przyczepe do transportu

zwierzat, w ktorej przewozono jelenie na
miejsce polowania (w zasadzie $cigania).
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Prof. UAM dr hab. Zajmuje sie zagadnienia-

mi zwigzanymi z przemianami wspdtczesnej
kultury, socjologicznymi aspektami tozsamosci
oraz problematyka wielokulturowosci, a takze
szeroko rozumianych zmian spoteczno-kulturo-
wych zachodzacych w kregu cywilizacji zachod-
nio-europejskiej, w szczegdlnosci nowymi rela-
cjami spotecznymi, takze miedzygatunkowymi.
Interesuja ja relacje pomiedzy ludZzmi i innymi
gatunkami, percepcja wzajemnych powigzan

i postawy ludzi wobec przyrody, w szczegdl-
nosci wobec zwierzat. Autorka wielu publikagji
poswieconych tej tematyce. Wyktadowczyni

w wielu krajach Europy, Azji, Afryki (RPA i Maro-
ko), w Meksyku i Stanach Zjednoczonych.
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Epidemia koronawirusa zmienita
nasze dotychczasowe zycie.
Zamknieto szkoty oraz niektére
zaktady pracy. Cze$¢ z nas zostata

w domach z dzie¢mi, rozpoczynajac na
niespotykana dotad skale Swiadczenie
ustug w ramach pracy zdalnej.

>
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ASTANA RZECZYWISTOSC W EDUKA
CJI ZAWODOWEJ
Minat juz rok, jak staneliSmy przed koniecz-
noscig przeorganizowania zaje¢ edukacyj-
nych w szkotach zawodowych z ksztatcenia
stacjonarnego na zdalne. W potowie marca
2020 roku ogtoszono, ze nauka w szkotach
bedzie odbywata sie w formie ksztatce-
nia online. Nikt nie zapytat, czy szkoty,
nauczyciele i uczniowie sg przygotowani
do takiego nauczania. Zabrakto systemo-
wego podejscia do przeorganizowania
tych dziatan. ZostaliSmy zatem rzuceni na
szerokie wody i kazda szkota ptywa po niej,
jak umie. Placéwki znalazty rozwigzania co
do platform, za posrednictwem ktérych jest
mozliwo$¢ organizowania spotkan online.
Wiekszos¢ z nich wykorzystuje platforme
Moodle i Microsoft Teams. Czy to jednak
w petni rozwiazuje problem? Otéz nie. Jest
to tylko kropla wody w morzu. Szkota za-
wodowa powinna przygotowac pracownika
dla rynku pracy. Nalezy zatem wyposazy¢
ucznia w petne kompetencje pracownicze:
wiedze, umiejetnosci i pozadane postawy
w danym zawodzie. Bardzo istotnym jest tez
zwrocenie uwagi na fakt, ze o ile w edukacji
ogélnej — mtodziez w szkole ponadpod-
stawowej rozszerza wiadomosci nabyte na
nizszych poziomach edukacyjnych, o tyle
w zakresie edukacji zawodowej jest jak
»Czysta biata karta”. To tutaj poznaje arkana
zawodu, w ktoérym sie uczy i wszystko jest
dla niej nowe. Trudne jest to zwtaszcza dla
ucznioéw klas pierwszych, ktérzy dopiero
rozpoczynaja swoja podréz w zawodzie.
Z rozmow z nauczycielami, prowadzonych
podczas organizowanych konferencji,
wynika, ze nauczyciele maja sporo pro-
bleméw wynikajacych z braku gotowych
materiatow dydaktycznych do przedmiotéw
zawodowych, ktére mogliby dostosowa¢ do
swoich potrzeb i wykorzystac je w trakcie
zaje¢. Ponadto wskazuja na duzg trudnosé
w realizacji zaje¢ praktycznych wymagaja-

cych obstugi specjalistycznych programoéw,
zaprojektowania systeméw mechatronicz-
nych, itp. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze
o ile dzisiaj praktyki zawodowe w szkotach
branzowych | stopnia moga odbywac sie

w systemie stacjonarnym, o tyle w techni-
kach, w ktérych rowniez wedtug planéw
nauczania 50% zajec to zajecia praktyczne,
sg prowadzone online. Powstaje pytanie, jak
to zrobi¢, by da¢ uczniom szanse na pozy-
tywne potwierdzenie swoich kompetencji
na egzaminie zawodowym. Warto tez w tym
miejscu zwrdci¢ uwage na fakt, ze w zwigzku
z sytuacjg pandemiczng wymagania na eg-
zaminie zawodowym nie zostaty obnizone,
w przeciwienstwie do wymagan egzaminu
maturalnego. Co wiecej, egzaminy odbyty
sie stacjonarnie réwniez w sesji styczen —
luty.

Czy zatem zapomniano o zabezpieczeniu
dobrostanu nauczyciela i zdajacych?

KSZTALCENIE ZAWODOWE ONLINE -
PRACA ,U PODSTAW” XXI WIEKU

W poszukiwaniu efektywnych rozwigzan na-
uczyciele korzystaja licznie z doksztatcania

i doskonalenia wtasnych umiejetnosci w za-
kresie mozliwosci wykorzystania réznych
systeméw komunikacji i narzedzi stuzacych
do przygotowania interaktywnych ¢wiczen,
zadan i sprawdzania wiedzy i umiejetnosci
w ksztatceniu zdalnym. Co wiecej, wybiera-
ne formy s przemyslane w sposéb celowy.
Z informacji zwrotnej wynika, ze wykorzy-
stujg poznane narzedzia do opracowywania
wtasnych materiatéw dydaktycznych. Nalezy
zauwazy¢, ze w przypadku ,,zawodowcow”
jest to zajecie wymagajace duzego nakta-
du pracy. Na spotkaniach metodycznych
uczestnik poznaje dane narzedzie — obstuge
i mozliwosci, ale niestety nie ma gotowych
szablonow, ktére po nielicznych dostoso-
waniach mogtby wykorzystac. Tak wiec
kazdy musi opracowac sobie wtasny wzér
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od podstaw. Aplikacje, z ktérymi zapoznali
sie i z ktdérych korzystaja najczesciej nauczy-
ciele edukacji zawodowej, to: LearningAps,
Kahoot, WarldwWall, Quizizz, narzedzia Go-
ogle, Testportal, Neardpod, Canva. Genial.
ly, O Matic, Padlet, OneNote, storyjumper,
educandy. W ksztatceniu zawodowym szcze-
golnie sprawdzaja sie nagrane samodzielnie
tutoriale instruktazowe. Duzym wyzwaniem
jest tez przygotowanie uczniéw do egzami-
néw zawodowych, ktérzy realizujg podsta-
we programowa ksztatcenia w zawodach
2019. W niektérych zawodach zapisy tego
dokumentu sie bardzo zmienity, a dotych-
czas nie odbyt sie jeszcze egzamin. Nie ma
poza informatorem zadnych przyktadowych
zadan, na ktérych nauczyciel mégtby praco-
wac. Z kolei, by uczen miat szanse zaliczenia
egzaminu z wynikiem pozytywnym, musi
rozwiazywac zadania catosciowe, bo tylko
tak nauczy sie je czytac ze zrozumieniem

i wybiera¢ z niego informacje, ktore s3 istot-
ne do jego wykonania. Nauczyciel, realizu-
jac zatem zajecia praktyczne w pracowni,
chcac przygotowac ucznia do egzaminu,
jest zmuszony do samodzielnego uktadania
przyktadowych zadan i testéw egzaminacyj-
nych. Musi zatem posiada¢ gteboka wiedze

i umiejetnosci w zakresie pomiaru dydak-
tycznego.

StOW KILKA Z METODYKI
@NAUCZANIA

Z dydaktyki wiemy, ze w procesie naucza-
nia-uczenia sie duze znaczenie ma zaréw-
no przekaz niewerbalny jak tez ekspresja
stowna. Trzeba tez pamietac o tym, ze
osoba uczaca sie zapamietuje wytacznie
5% tego co ustyszy, a 20% z tego, co zoba-
czy. W ksztatceniu online brak komunikacji
bezposredniej, co niewatpliwie utrudnia
przekaz niewerbalny. Nasi uczniowie
czesto tez nie posiadajg odpowiedniego
sprzetu, umozliwiajagcego kontakt wizu-
alny. Utrudnia to sSledzenie ich dziatan

podczas zajec i obserwacje przezywanych
emocji. Aby zajecia online byty efektyw-
ne, nalezy wprowadzac¢ takie metody

i materiaty, ktére pozwola na optymalne
zniwelowanie tych niedogodnosci. Przekaz
werbalny, w trakcie spotkania online, po-
winien by¢ wzmocniony obrazem. Dobrym
rozwiazaniem w tym zakresie jest meto-
da storytellingu. W trakcie opowiadania
narracyjnego zblizonego do przedstawie-
nia teatralnego lub filmowego mozemy
wyrezyserowac tres¢ i sposob jej przekazu
oraz pobudzi¢ wyobraznie i odpowiednie
emocje stuchacza. Jesli do tego dodamy
atrakcyjne narzedzie pozwalajace na uzy-
skanie informacji zwrotnej od ucznia, to
bedziemy pewni, Ze nasze starania przy-
nosza pozadane efekty. Trzeba jednak da¢
uczniowi to, co lubi, np. wykorzystac karty
narracyjne pozwalajace na wykorzystanie
elementu grywalizacji czy zadanie w for-
mie przygotowanego escape roomu. Przy
wyborze narzedzi nalezy odpowiedzie¢ so-
bie na kilka pytan: po co chce wprowadzi¢
dane narzedzie, w czym ono jest lepsze
od innych, jak bedzie wygladat caty proces
komunikacji z uczniem, czy kazdy uczen
bedzie mdgt z danego narzedzia skorzy-
sta¢. Powinnismy tez zadba¢ nie tylko

o dobra platforme do wymiany plikow, ale
szczegoblnie zwrdci¢ uwage na mozliwosci
danego systemu do organizowania wspot-
pracy, tj. wspoétdzielenia ekranu, spotkan
w odrebnych pokojach, wirtualne tablice.
Dobrze bytoby tez, gdyby dane narzedzie
pozwolito nam na przeprowadzanie ankiet
w celu ewaluacji zajeé. Wreszcie powin-
nismy réwniez sprawdzi¢ zabezpieczenia
platform, ktére wykorzystujemy, by nie
byto takiej sytuacji, ze wtargnie nam na za-
jecia niepozadany troll lub hacker i np. be-
dzie publikowat niepozagdane materiaty dla
ucznioéw. Jesli prowadzimy zajecia z domu,
trzeba pamieta¢ réwniez o zapewnieniu
sobie ,miejsca do prowadzenia lekcji”.
Najlepiej jak bedzie to state stanowisko,
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wolne od wszelkich zaktécen. Dobrze jesli
przygotujemy sobie przystowiowa szklan-
ke wody w zasiegu reki, podreczne notatki
i stuchawki. W celu budowania interakgji
nauczyciel powinien mie¢ zawsze wtaczo-
ng kamere i réwniez zaprosi¢ do ich wta-
czenia ucznidw, stosowac zasady higieny
mowy, takie jak tempo, rytm, natezenie,
modulacja gtosu, pauzowanie, stosowanie
wypetniaczy. Utrzymaniu dobrych relacji
sprzyja tez zwracanie sie do uczniéw po
imieniu. W ksztatceniu na odlegtos$¢ duze
znaczenie ma tez poziom przygotowania
uczniéw do tej formy uczenia sie. Uczniom
nalezy pokaza¢, jak organizowac sobie
czas, zapoznac ich z mozliwymi technikami
w tym zakresie, nauczy¢ technik higieny
pracy umystowej, a takze technik sporza-

dzania efektywnych notatek. (

MARIA KACZOROWSKA

Nauczyciel doradca w zakresie ksztatcenia
zawodowego z wieloletnim stazem w Centrum
Doskonalenia Nauczycieli w Pile

Absolwentka Uniwersytetu Ekonomicznego

w Poznaniu na kierunku Cybernetyka Ekono-
miczna i Informatyka, trener Mtodziezowej Fun-
dacji Przedsiebiorczosci, konsultant w projekcie
,Czas zawodowcow — wielkopolskie ksztatcenie
zawodowe”, organizator wielu szkolen dla na-
uczycieli, autor PPKZ i programéw nauczania.
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0Od 2019 roku Osrodek Doskonalenia Na-
uczycieli w Poznaniu realizowat dwa pro-
jekty w ramach programu Szkota ¢wiczen.
Pierwszy z nich to ,Wielkopolska szkota
¢wiczen w Cogito” Projekt realizowany ze
$rodkéw Funduszy Europejskich Wiedza
Edukacja Rozwdj ramach Dziatania 2.10
wysoka jakos¢ systemu oswiaty Nr pro-
jektu POWR.02.10.00-00-5009/18, a drugi
»Szkota ¢wiczen w Suchym Lesie - WOJE-
WODZTWO WIELKOPOLSKIE” nr projektu
POWR.02.10.00-00-5014/18.

Byty to jedne z pierwszych projektéw
realizowanych w catym kraju w programie
Szkdl ¢wiczen, stad warto pochyli¢ sie nad
ich doswiadczeniami, aby wykorzysta¢

w kolejnych obecnie sie rozpoczynajacych,
ale takze w przygotowaniu i doskonaleniu
zawodowym nauczycieli.

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Pozna-
niu (ODN) zgodnie ze swoim statutem

i Rozporzadzeniem w sprawie placéwek do-
skonalenia nauczycieli z dnia 28 maja 2019r.
Dz. U. z 6 czerwca 2019r. poz. 1045 jest pla-
c6wka zobligowana do wspierania rozwoju
zawodowego nauczycieli i szkét, i podejmuje
dziatania pozwalajace na realizacje tych
zadan. Stad udziat Osrodka w tego rodzaju
projektach mozna by uzna¢ za obligato-
ryjny. Obligatoryjnos¢ nie jest jednakze
wyznacznikiem uczestnictwa w projektach
skierowanych do nauczycieli. Podstawa jest
faktyczne zaangazowanie sie w realizacje
podejmowanych tematéw i zadan. Takie tez
podejscie reprezentujemy jako Osrodek.
Stad udziat w obu projektach byt nie tylko
realizacjg obligatoryjnych zdan, ale przede
wszystkich waznym zadaniem poszerza-
jacym dotychczasowe dziatania Osrodka

i kadry pedagogiczne;.

Rolg placéwki doskonalenia nauczycieli
uczestniczacej w projekcie jest zgodnie z za-
tozeniami wsparcie szkoty ¢wiczen poprzez:

« organizowanie i prowadzenie wsparcia me-
todycznego dla nauczycieli szkoét ¢wiczen;

« organizowanie i prowadzenie wspomaga-
nia w szkole ¢wiczen i szkotach wspotpra-
cujacych ze szkota ¢wiczen, w tym: pomoc
w diagnozowaniu potrzeb szkoty, usta-
lenie sposobéw dziatania prowadzacych
do zaspokojenia potrzeb szkoty, zaplano-
wanie form wspomagania i ich realizacje,
wspolng ocene efektéw i opracowanie
whnioskéw z zaplanowanych form wspo-
magania;

« organizowanie i prowadzenie sieci wspot-
pracy i samodoskonalenia dla nauczycieli
i dyrektoréw;

« organizowanie i prowadzenie szkolen,
warsztatéw metodycznych i przedmio-
towych, seminariéw, konferencji szkole-
niowych oraz innych form doskonalenia
zawodowego nauczycieli i dyrektoréw;

« udzielanie konsultacji oraz innych form
indywidualnego wsparcia (coaching, men-
toring);

« upowszechnianie przyktadéw dobre;j
praktyki;

« przygotowywanie materiatéw szkolenio-
wych i informacyjnych.

Dodatkowo placéwka doskonalenia na-
uczycieli powinna wspierac szkote ¢wiczen
w opracowywaniu planu pracy, uwzgled-
niajacego potrzeby wspoétpracujacych z nig
szkot, w oparciu o diagnoze (Zasady wspét-
pracy... str.5). Wymienione zadania wpisane
byty do koncepcji projektu szkét ¢wiczen

i staty sie takze zadaniem ODN w Poznaniu
w realizacji projektow.

Pierwsze zadanie pojawito sie juz w trakcie
przygotowywania wnioskéw, czyli de facto

n
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tworzenia podwalin pod projekt. Zadanie

to polegato na opracowaniu analizy potrzeb
szkoty i nauczycieli szkoty w zakresie dosko-
nalenia ich warsztatu pracy zaréwno mate-
rialnego jak i merytorycznego. Do tego celu
przygotowane zostaty ankiety Kwalifikacje,
doskonalenie i dzielenie sie wiedzq i umiejet-
nosciami nauczycieli szkoty, przeprowadzono
analize wnioskéw z nadzoru pedagogicz-
nego dyrektora szkoty oraz prowadzonej
ewaluacji wewnetrznej oraz analize arkusza
Dane techniczne dotyczqgce zasobéw i wypo-
sazenia szkoty. W opracowanych na podsta-
wie badania rekomendacjach podkreslono
koniecznos¢ wsparcia rozwoju zawodowego
nauczycieli w zakresie poznania i postugi-
wania sie nowymi narzedziami informatycz-
nymi, aktualizacje wiedzy z zakresu nowych
metod nauczania, poznanie podstaw pracy
z dorostymi i wzbogacenie pracowni przed-
miotowych w wyposazenie niezbednie do
realizacji podstaw programowych. Projekty
miaty by¢ realizowane w czterech obszarach
przedmiotowych ze szczegélnym naciskiem
na ksztattowanie umiejetnosci uczniéw, stad
zabezpieczenie mozliwosci materialnych
realizacji ¢wiczen byto niezbedne. Przepro-
wadzona przez ODN diagnoza stata sie przy-
ktadem do przeprowadzenia diagnoz przez
nauczycieli takze w kolejnych 7 szkotach,
ktére zgtosity sie do udziatu w projekcie.

Realizacja projektow zainaugurowana
byta konferencjami. Liczny udziat zaréwno
uczestnikéw projektu, jak i przedstawicieli
instytucji odpowiedzialnych za oSwiate

w tym Wielkopolskiego Kuratora Oswiaty
i przedstawicieli Samorzadu Wojewédztwa
Wielkopolskiego, wskazywat na zaintere-
sowanie Srodowiska, co wynika by¢ moze
takze z doswiadczen historycznych.

W Polsce koncepcje programowsg i realiza-
¢je w praktyce idei szkoty ¢wiczen, bedacej
warsztatem praktycznego przygotowania
do zawodu, zawdzieczamy Jozefowi Je-

ziorowskiemu, dyrektorowi Seminarium
Nauczycielskiego w Poznaniu, ktéry pod-
kreslat ,,znaczenie dobrego przygotowania
praktycznego w ksztatceniu przysztych na-
uczycieli” (Ratus, 2014, s. 220). Ta inicjatywa
przez prawie 170 lat realizowana byta réz-
nymi sposobami z mniejszymi lub wiekszymi
sukcesami w ksztatceniu nauczycieli w catym
kraju. Jednakze zmiany prawne w latach
dziewiecdziesiatych XX wieku praktycznie
zlikwidowaty funkcjonowanie szkét ¢wiczen.
Probe przywrdcenie ich w oparciu o pro-
jekt finansowany z Funduszy Europejskich,

i biorgc pod uwage aktualne potrzeby przy-
gotowania nauczycieli do pracy i rozwoju za-
wodowego, trzeba uzna¢ za cenna. Zawsze
w rozwoju i doskonaleniu zawodowym oséb
dorostych sprawdzaja sie metody polega-
jace na korzystaniu z przyktadéw dobrych
praktyk, samodzielnego doswiadczania pod
opieka mentora rozwigzan dydaktycznych
w atmosferze zaufania i wsparcia. Takie
warunki stwarzane sg w szkole ¢wiczen.

Kolejne zadania Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli w Poznaniu w bezposredniej re-
alizacji projektu wiazaty sie z przeprowadze-
niem zaje¢ poza czasem lekgji szkolnych, do-
stosowanych organizacyjnie do mozliwosci
uczestnikéw, aby nie zaktécaty normalnego
biegu lekgji szkolnych. Zawartos$¢ meryto-
ryczna szkolen wynikata z potrzeb uczestni-
kéw i trzeba podkresli¢ aktywnosé nauczy-
cieli w kazdym z omawianych obszaréw.
Kazde szkolenia obudowane byto specjalnie
przygotowanym materiatem szkoleniowym
ukierunkowanym na pogtebienie wiedzy

z zakresu dydaktyki i jej doskonalenia,

a nastepnie mozliwosci wykorzystania ma-
teriatdw w motywowaniu uczniéw i posze-
rzenie wiedzy przedmiotowej. Nie mniejsze
znaczenie miato wzbogacenie doswiadcze-
nia autoréw w opracowaniu kompleksowych
materiatow z bezposrednim zastosowaniem
do pracy nauczycieli. Przydaty sie one w dal-
szym udziale w projekcie i pracy z kolejnymi
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nauczycielami ze szkét zaproszonych do
udziatu w projekcie.

Kolejne dziatania nauczycieli konsultantow
Osrodka dotyczyty opracowania szerokich
materiatéw informacyjno-szkoleniowych na
poziomie klas 1-4 i 5-8 do pracy nauczycieli
szkoty ¢wiczen. Materiaty te wykorzystywa-
ne byty w dalszej czesci projektu i trafity do
rak nauczycieli wszystkich szkét uczestnicza-
cych w projekcie.

Bardzo wazna role w uczeniu sie i rozwijaniu
kompetencji zawodowych odgrywa ostatnia
cze$¢ projektu, a mianowicie udziat nauczy-
cieli szkoét towarzyszacych w sieci wsparcia

i wspotpracy. Tak sie szczesliwie ztozyto, ze
wszystkie formy szkoleniowe naoczne zakon-
czyty sie przed wybuchem pandemii i zgodnie
z zatozeniem uruchomione od wiosny sieci
pozwolity i pozwalaja uczestnikom nie tylko
zasmakowac pracy wirtualnej, ale tez ksztatca
ich umiejetnosci wykorzystywane bezposred-
nio z uczniami. Uczestnicy sieci przy okazji
doswiadczyli takze trudnosci w mobilizowaniu
sie do systematycznego uczestniczenia, co

z pewnoscia dato im poglad na zachowanie
wtasnych uczniéw w pracy online.

Niezmiernie waznym elementem dziatan
projektowych byto przygotowywanie scena-
riuszy lekg;ji, lekcji otwartych, konsultowa-
nie ich z doradcami i poddanie weryfikacji
najbardziej wymagajacych sedziéw — czyli
wtasnych uczniéw.

To ich aktywnos¢ na lekcjach i w zajeciach
zwigzanych z tematyka projektu byta prawdzi-
wym wyznacznikiem jakosci podejmowanych
dziatan. Czasem chyba brakowato skali, na
ktoérej uczniowie mogli wyrazi¢ swoje zadowo-
lenie z przyjetych rozwiagzan dydaktycznych.

| chciatoby sie zeby tak byto na kazdej lekgji.

Jakie korzysci wynikaja z realizacji tego
rodzaju projektéow?

Przede wszystkim wazne byto to, ze pro-
jekt byt realizowany we wspoétpracy szkoty,
osrodka doskonalenia nauczycieli, poradni
psychologiczno — pedagogicznej i uczelni
wyzszej. Podkreslona zostata rola szkoty
jako miejsce uczenia sie nauczycieli wta-
snych i innych szkét. Dla ODN w Poznaniu
znaczenie miato wzbogacenie doswiadcze-
nia prowadzenia sieci nauczycieli, rozpozna-
nie korzysci i trudnosci w ich prowadzeniu.
Uniwersytet im. A. Mickiewicza niewatpliwie
skorzystat takze poprzez wprowadzenie stu-
dentéw do praktyki szkolnej. Same szkoty
wzbogacity swojg baze materialng, a na-
uczyciele poprzez samodzielne przygoto-
wanie materiatéw, w tym scenariuszy zajec

i nagran lekcji, podniesli swoje kompetencje
w tym zakresie. Przygotowane zostaty takze
opiniowane materiaty szkoleniowe, ktére
nadal mogg by¢ wykorzystywane w dosko-
naleniu pracy dydaktyczne;j.

Niewatpliwg korzyscia dla nauczycieli byta
aktywizacja srodowiska w zakresie wdro-
zenia nowych rozwigzan metodycznych,
rozwéj zawodowy wynikajacy z prowadzenia
zajec otwartych, przygotowania scenariuszy
i nagran, dzielenie sie wiedzg i rozwéj wyni-
kajacy z koniecznosci wyjasnienia przyjetych
rozwiazan, doskonalenie warsztatu pracy
wynikajgce z prowadzenia zaje¢ otwartych,
a takze obserwacji zaje¢ otwartych. Byta
takze mozliwos¢ wtaczenia nowych roz-
wigzan do realizowanych zaje¢, nabywania
nowych kompetencji i korzystania z nowych
udogodnien technicznych w tym TIK. Stu-
denci z kolei mogli przystapi¢ do budowania
wtasnego warsztatu pracy. Dzieki powstaniu
szkoty ¢wiczen uczelnia pozyskata baze do
praktyk studenckich, a o$rodek do praktyk
nauczycielskich.

Czym jest szkota ¢wiczen? Z pewnoscia jest
miejscem wzbogacajacym system doskona-
lenia zawodowego nauczycieli. Daje szanse
na doskonalenie umiejetnosci praktycznych
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i rozwijanie warsztatu pracy. Pozwala na
potaczenia teorii z praktyka w doskonaleniu
zawodowym. Mozna j3 z pewnoscig nazwac
swego rodzaju poligonem doswiadczalnym,
a réwnoczesnie laboratorium badawczym
nad efektami wdrazanych rozwigzan.

Sukces realizowanych przy naszym udziale
szkot ¢wiczen wiaze sie z zaangazowaniem
wszystkich realizatoréw, dobrym i szcze-
go6towym zaplanowaniem finansowym

i czasowym zadan w projekcie oraz staran-
noscig w realizacji zadan. Pomocne byto za-
angazowanie i zmotywowanie uczestnikow

i sprawne zarzadzanie projektem, w tym
terminowa realizacja zamoéwien. Na specjal-
n3 uwage zastugiwata dobra wspétpraca
miedzy partnerami, w dobrym klimacie
tworzonym przez lideréw projektu. Dzieki
temu jest tez szansa na dalsza wspoétprace
miedzyinstytucjonalna. Z pewnoscig owoco-
wac beda tez wiezi nawigzane miedzy szko-
tami uczestniczacymi w projekcie. Dla nich
takze z pewnoscig wymiana doswiadczen
nie bedzie jednorazowym aktem, a wykorzy-
stanie nowych doswiadczen przyczyni sie do

rozwoju szkot. <

1. efs.men.gov.pl/wp-content/
uploads/2018/04/Zalacznik_nr_11_Mo-
del_szkoly_cwiczen.pdf

2. Ratu$ B. (red.), (2014), Ksztatcenie
i doksztatcanie nauczycieli, Zielona Goéra:
Wydawnictwo WSP.

3. Zasady wspétpracy szkoty éwiczen, ma-
teriat do konsultacji spotecznych, ORE,
W-wa 2018r., str. 5 https://www.ore.edu.
pl/2017/10/materialy-do-pobrania/
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Dyrektor Osrodka Doskonalenia Nauczycieli
w Poznaniu



Kaliski Konkurs Informatycz-
ny o zasiegu ogdélnopolskim
jest organizowany przez 0sro-
dek Doskonalenia Nauczycie-
1i w Kaliszu oraz IV Liceum
0gdélnoksztatcace im. Ignacego
Jana Paderewskiego w Kaliszu.
Konkurs odbywa sie pod patro-
natem Marszatka Wojewodztwa
Wielkopolskiego, Wielkopol-
skiego Kuratora Oswiaty oraz

Prezydenta Miasta Kalisza.
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CENTRUM WSPARCIA RZEMIOStA KSZTALCENIA
DUALNEGO | ZAWODOWEGO W KALISZU
petna informacja na stronie:
www.cwrkdiz.kalisz.pl

CENTRUM WSPARCIA RZEMIOSEA KSZTALCENIA
DUALNEGO | ZAWODOWEGOW KONINIE
petna informacja na stronie:
www.cwrkdiz.konin.pl

CENTRUM WSPARCIA RZEMIOStA KSZTALCENIA
DUALNEGO | ZAWODOWEGO W LESZNIE
petna informacja na stronie:
www.cwrkdiz.leszno.pl

CENTRUM WSPARCIA RZEMIOStA KSZTALCENIA
DUALNEGO | ZAWODOWEGOW PILE
petna informacja na stronie:
www.cwrkdiz.pila.pl

OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI
W KALISZU
petna informacja na stronie:
www.odn.kalisz.pl

PUBLICZNA BIBLIOTEKA PEDAGOGICZNA
KSIAZNICA PEDAGOGICZNA W KALISZU
petna informacja na stronie:
www.kp.kalisz.pl

CENTRUM DOSKONALENIA NAUCZYCIELI
W KONINIE
petna informacja na stronie:
www.cdnkonin.pl

CENTRUM DOSKONALENIA NAUCZYCIELI
W LESZNIE
petna informacja na stronie:
www.cdn.leszno.pl
CENTRUM DOSKONALENIA NAUCZYCIELI
W PILE
petna informacja na stronie:
www.cdn.pila.pl

Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego w Gnieznie
www.medyk.gniezno.pl

' Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego w Koninie
www.medyk.konin.pl

. Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznegow Ostrowie WIkp.
www.msz-ostrow.cba.pl

Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego nr 1 w Poznaniu
www.wsckziul.poznan.pl

Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego nr 2 w Poznaniu
www.wsck.pl

‘ Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego w Rawiczu
www.medyk-rawicz.com.pl

Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego we Wrzesni
www.wscku-wrzesnia.pl

' Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Ksztatcenia
Zawodowego i Ustawicznego w Ztotowie
www.wsckziu-zlotow.pl

. Wielkopolski Samorzadowy Zesp6t Placowek
Terapeutyczno - Wychowawczych
w Cerekwicy Nowej
www.cerekwica-mow.pl

@ Wielkopolskie Samorzadowe Centrum Edukagji
i Terapii w Starej tubiance
www.zspstaralubianka.pl




